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Resumo

O presente texto procura discutir as propostas dairvento da Matematica Moderna para o

ensino primario do Brasil, a fim de levantar daq@sa a realizacdo da pesquisa em
andamento no Colégio de Aplicacdo da Universidagldefral de Santa Catarina, durante a
década de 1980 a 1990. Nesse sentido, destaca amguoamacteristicas e informacdes

relevantes como possiveis indicios para a investmada instauracdo da linguagem moderna
da matematica no ensino primario, a partir das g®yesquisas realizadas nesse campo.
Finalmente apresenta, em linhas gerais, os encamgiiitos para a realizacédo e continuidade
da pesquisa em uma perspectiva historica, apoiada representacées e apropriacdes
singulares dos sujeitos em torno da organizacaent® linguagem matematica especifica e

produzida culturalmente. Cabe salientar, ainda, mmetérmino da pesquisa, pretende-se
contribuir para coleta, selecdo, catalogacdo, ageao de fontes e disponibilizacdo de

acervos pessoais e materiais referentes ao prodesswercdo e de aplicacdo da moderna
matematica no ensino primario do CA/UFSC e, assoestado de Santa Catarina.

Palavras - chaveHistoria da Educacéao; Histéria da Matematica; Em&inmario; MMM.
Introducao/Justificativa

Falar, ou melhor, escrever sobtstoria da educacdo mateméatié seguramente,
adentrar no campo da histéria da pedagogia, doosnde ensinar e recursos didaticos, dos
programas e curriculos e, ainda, de outros docwseaqe legitimaram essas praticas. Além
do que, é tratar a historia da educagdo e da matancé&rcunscrita a histéria de um contexto
particular de projeto de sociedade e, consequentenimplicada na formacao de sujeito.

Desse modo, tomando a histéria como um campo ddugdio de conhecimentos e
sentidos dos processos educativos, minha a inteéneaalisar e (re)formular os percursos da
instauracdo danoderna linguagem mateméatic® ensino priméario do Colégio de Aplicagéo
da Universidade Federal de Santa Catarina (CA/UFRSECperiodo de 1980-1990. Apesar de

! Professora do Colégio de Aplicacdo da Universidegigeral de Santa Catarina (UFSC) e
doutoranda do Programa de Pdés-Graduacdo em Edudcaigiifica e Tecnologica -
CED/CFM/CBB - UFSC.
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o0 estudo estar em andaméen@mgumas discussées e encaminhamentos ja fordizedkss, a

fim de buscar subsidios para ampliar as fontesigss acerca da implantacdo das propostas
do Movimento da Matematica Moderna (MMM) no CA/UFSC no contexto de Santa
Catarina.

Sabe-se que durante as décadas de 60, 70 e, tantar80, caso do ensino primario
no CA/UFSC, a modernizagdo da matematica reprasemoimportante marco a historia da
educacao, pois ao introduzir a teoria de conjuatm®por novos conteldospvosmétodos,
cursos de formacao, livros didaticos e outras aalgiips foram realizados. Entretanto, poucos
sdo os estudos académicos sobre a implantacdo less@® para a modernizacdo da
matematica, especificamente, nas quatro sériessinceprimario, atual anos inicidis

Até o momento, o0 unico estudo concluido € o de Me@007a) que tratou sobre a
producao oficial do MMM no ensino primario paulisonforme essa pesquisadora, o estado
de Sdo Paulo foi o pioneiro do ideario da modegdieada matematica, expandindo seu
sistema de ensino por meio de assessorias e aesmpacitacdo oferecidos por profesdoras
do Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM)putros estados, entre eles Santa
Catarina (SC). Da mesma forma, aponta que os dotome a imprensa da época foram
importantes veiculos para a disseminacdo e adaptagdidedrio do MMM no ensino
primario.

N&o obstante a influéncia paulista, ndo ha registeopesquisa no estado de SC acerca
dos veiculos, documentos e praticas pedagogicagdifuediram o ideario do MMM no
ensino primario. O que implica, ao interrogar talgesso no CA/UFSC, em qual contexto de
proposta de educacdo em SC e como esse idedaprégriado e aplicado pelos coadjuvantes
na época de implantagdo do ensino primaconsiderar esse estudo uma contribui¢cao
importante para a historia da educacao e da matemat

De outra maneira, cabe destacar o carater singudaral dessa investigacdo. Ou seja,

ao considerar o CA/UFSC um contexto ndo homogérnga,ampla variedade de praticas e

20 estudo teve inicio no ano de 2008 com previsaérdano e defesa para o ano de 2011.

% Anos iniciais é a nova nomenclatura adotada pekin® Fundamental em substituicdo as
quatro séries iniciais que, por sua vez, ocupowgarl da denominagdprimario. E de
responsabilidade dos anos iniciais, atualmentscal@idade das criancas entre 6 a 10 anos.
* Especialmente, Anna Franchi, Lucilia Bechara Semah Manh(cia Perelberg Liberman
que, aléem de elaborar o primeiro manual em 1968dtlucdo da matematica moderna na
escola primaria” para cursos de formagéo, tambéranf autoras do primeiro livro didatico
de matematica para o ensino primario em 1967 uiatlb “Curso Moderno de Matematica”
(MEDINA, 2007b).
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de culturas fabricadas pode ser expressa, em rosialiscursos, representagcdes e distintos
perfis, também, ao mesmo tempo, considera-se comaanstituicdo educacional que partilha
de pressupostos e metas comuns. No caso, € possiabelecer uma relacédo de identidade
do CA/UFSC com outras escolas catarinenses emacelgpr exemplo, a obrigatoriedade
orientada, sobretudo, por documentos e legislagéia @ implantagdo da modernizacdo da
matematica.

Assim, buscando levantar alguns dados sobre asogiesp da modernizacdo da
matematica no ensino primario para constituir ompamara a pesquisa ho CA/UFSC (1980-
1990), trago algumas reflexdes acerca das prohieasalas novas formas de representacéo e
organizacdo de um estatuto particular de pensanuagencadeado a partir do MMM. Na

sequéncia, apresento encaminhamentos finais manmsiauidade dessa investigacao.

I. A moderna matematica no Brasil e no ensino prim@do: primeiras impressées

Na metade do século XX, isto &, por volta dos &thsnstaura-se internacionalmente
uma reforma no ensino da matematica. Com o nonModémento da Matematica Moderna
(MMM), seus idealizadores, conhecidos pelo pseudérBourbaki, ensejavam muito mais
do que uma simples condicdo para a elaboracdoatgamnas e atuacdo em sala de aula,
apresentavam ao Ocidente um novo modo de pensaceler a matematica.

No Brasil, sabe-se, por meio de publicacbes enstayvide Educacdo Matemética5 e
pesquisas realizadas pelo GHEMATG6, que o impaeirido pela reforma de modernizacéo
da matematica provocou uma série de mudancas meuest forma e conteudo, produzindo

certo desnorteamento nas escolas, ainda desprapapada enfrenta-las. Nos Parametros

°Revista Digital REDEMAT (www.redemat.mtm.ufsc.bweena.thtn), Revista semestral
ZETETIKE (publicacéo do Circulo de Estudo, Memd@iResquisa em Educacdo Matematica
— CEMPEM - Universidade de Campinas/SP), Revistaesgal BOLEMA (Boletim de
Educacdo Matematica, publicacdo da Universidadadbdat Paulista — UNESP), Revista
semestral de EDUCACAO MATEMATICA (publicacéo da Smtade Brasileira de Educacéo
Matematica — SBEM — www.sbem.con).br

® Fundado em 2000, o GHEMAT - Grupo de Pesquisaid®itih da Educacdo Matematica
reune pesquisadores de diversos estados e unadgsido pais. A atuacdo do Grupo destaca-
se pelo desenvolvimento coletivo de projetos tesnatide pesquisa sobre educacgéo
matematica nos diversos niveis de escolaridadeorifisdo ensino de matematica, dos
conteudos, dos livros didaticos, da disciplina Metgca e da formacdo de professores de
matematica sdo alguns temas dos projetos. Em 20@HEMAT criou o seu Centro de
Documentacgéo.
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Curriculares Nacionais (PCN)7 h& um indicativo duopacto dessa nova linguagem

matematica, qual seja:

Ao aproximar a matematica escolar da matematica, pgentrando 0 ensino nas
estruturas e fazendo uso de uma linguagem unifiead® reforma deixou de
considerar um ponto béasico que viria se tornar saipr problema: o que se
propunha estava fora do alcance dos alunos, ensiasdaqueles das séries iniciais
do ensino fundamentgBRASIL, 1997, p.21)

Um dos marcos dessa moderna matematica no currdculantigo ensino primario
deve-se a introducgdo da teoria de conjuntos, cothaogias apropriadas a ser aprendidas. A
linguagem dos conjuntos consistia em um aglomedel@struturas axiomaticas e regras
definidas, mediadas pela abstracdo de simboloaissincorrespondéncia entre elementos.
Nesse sentido, era preciso levar em conta a forenapdopriagdo dessa linguagem pela
crianca, torna-la compreensivel.

A experiéncia e manipulacdo de materiais concretrs8situacdes de ensino eram
fundamentais para a aprendizagem das estruturasndiitas na linguagem dos conjuntos no
ensino primario. O que resultou no investimentarelémentagcédo deste ensino, por conta do
avanco da psicologia da aprendizagem em nivel raymatis estudos como os de Jean Piaget,
George Papy, Frederique Papy e Zoltan Paul DieBRENAFE, 2007; MEDINA, 2007a;
PINTO, 2007).

Conforme sinaliza Medina (2006), os documentos nadizados em Lei, manuais e
livros didaticos, foram os responséveis pela dfiagdo das adaptacbes e reformulagbes
didatico-metodologicas no curriculo de matematzaue, segundo essa pesquisadora, levou
as professoras primarias a adotar os novos corgegideetodologia como a Unica verdade e
solucao para os problemas de aprendizagem na época.

De fato, com peculiaridades distintas aos demaiside ensino, tais como, o antigo

ginasial (atual anos finais) e o secundario (ensiédio), a modernizacdo da matematica no

"Os Parametros Curriculares Nacionais para o Efsindamental, elaborado e publicado no
ano de 1997 pelo Ministério da Educagédo e do Désmlr Brasil, vem servindo como um
instrumento no apoio para as discussbes curri@jlapedagogicas, metodoldgicas e
elaboracao de projetos educacionais.

8 Em geral, tais materiais concretos ou recursasigs tateis sado utilizados para explorar 0s
conceitos de seriacado, classificacdo, inclusacsarwacao para a compreensao da construcao
do numero pela criancga.
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primdrio exigiu novas formas de representacdo aniegcao no ensino e na aprendizagem.
Ao propor muito mais que a mera insercdo de umaa ninguagem matematica, a
modernizacdo na escolaridade inicial impds wwvo estatuto de saber matematico,
metodoldgico, psicoldgico e de formacao cientifica.

Nesse sentido, pode-se dizer que o periodo dentagio da moderna matematica foi
fértil para a fabricacdo de culturas escolaresvasitendéncias, porém, qual o proposito de
uma linguagem tdo moderna, técnica e uniforme asinen de matematica e,
consequentemente, a formacédo dos estudantes eqmafs na época?

A respeito do assunto se manifesta Soares (200éhdg afirma que a modernizacao
da matematica no Brasil esteve vinculada ao camteador e revolucionario de ensinar
matematica, sendo a solucdo para os problemaseledagado na época. Da mesma maneira,
porém com outra conotagcdo, aponta que essa nogaaiem contribuiu para fortalecer

intencdes politicas, ou seja:

As propostas da Matematica Moderna encaixavam-deifaenente na politica de

modernizagdo econdmica do governo brasileiro dos 0 e 70. Vigorava no pais a
corrente pedagoégica tecnicista que se consolidosterstada pela ideologia

desenvolvimentista que defendia a industrializai@pais e privilegiava a formacao
técnica. (SOARES, 2006, p.5)

Tese reforcada por Medina (2007), ao estudar o MM\ nsino primario, de que:

(...) a modernizacdo do ensino defendida pelo MM&laeproposta mais adequada a
politica educacional estabelecida pelo governg pmmetia uma matematica mais
utilitaria, com economia de pensamento, mais légicentifica, jA que o modelo do
desenvolvimento do Curriculo adotado realcava mmatidade técnica do processo
— produto ligado a uma énfase na eficacia e efi@éda producdo. (MEDINA,
2007a, p.183)

De fato, era preciso capacitar as pessoas para didaiar novas tecnologias. A
matematica era a linguagem ordenada para prepasaciedade civilizada e moderna. A
condicdo deser modernoera estar informado e acompanhar as tendéncig&palza que
pregavam a necessidade do progresso, condicdo ea ndr status da civilizacao,
compreendida como um empreendimento a ser apropeadassim, incorporado para o

desenvolvimento da sociedade. Como nos faz petigar(E£990):
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A civilizagdo que estamos acostumados a consideomno uma posse que
aparentemente nos chega pronta e acabada, seneuastemos como viemos a
possui-la, € um processo ou parte de um processquenmds mesmos estamos
envolvidos. Todas as caracteristicas distintivas Iga atribuimos — a existéncia de
maquinaria, descobertas cientificas, formas dedBstau 0 que quer que seja —
atestam a existéncia de uma estrutura particularetiedes humanas, de uma
estrutura social peculiar, e de correspondenteaad®rde comportamento. (ELIAS,
1990, p.73)

Ao pregar um saber técnico e Gtil como um impogahtmento para a constituicdo do
sujeito moderno, o conhecimento passa a ser apdeepor meio de formas de representacéo
disciplinadoras de um modo de pensar e significabjeto. No caso, anodernizacaoda
matematica surge, também, para empreender modelesdictar e disciplinar, validos tanto
para as criangas, quanto para o professorado.

No ambito do ensino primario no Brasil, sabe-se que

A escola primaria desenvolveu-se de maneira distitits demais instituicdes de
educacdo popular, pois, embora sua expansdo ngaficsitiva tenha ocorrido
durante a segunda metade do século XIX, ligavaasebém as tradicbes do
lluminismo e da Revolucdo Francesa e aos seussidieaigualdade, liberdade e
fraternidade. Assim, ao lado da vontade de noramabs classes trabalhadoras por
meio da educacgdo, associava-se a defesa da ufizeg8a do ensino, que
promoveria a educacdo moral para todas as clagss&n como seria um
instrumento de cidadania e de fornecimento dosemntentos basicos necessarios
aos processos produtivos da sociedade industtidHLMANN, 2005, p.73)

O que permite entender que, também, na educagd@@rmaj o estatuto universal de
conhecimento estava associado a um projeto dedsaigegualitaria, cidadd, que visava os
modos de producéo e captacdo de recursos. Owakajade saber conviver — ser civilizado —
era necessario, desde o inicio, incentivar a fomag um sujeito preparado - técnico — para
o trabalho. A Lei de Diretrizes Bases n°® 5.692fé¥pgada pela atual Lei n° 9.394/96, por
exemplo, deveria atender a demanda para a formadgasujeitos técnicos no ensino de
segundo grau, estabelecendo o ensino de primeitodg oito anos obrigatorio.

No ensino primario, pode-se dizer que a formacénita estava relacionada, como
vimos, a teoria de conjuntos, a exposicao tedrécardmética e da geometria e objetivava o
uso e apropriacdo de uma linguagem simbdlica damdéica, a partir de meios ou recursos

especificos para trabalhar com criancas. Era grdoisnar sujeitos a partir de recursos e
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l6gicas de transferéncia. A professora primarieedayigualmente, ser formada ou preparada
para levar a cabo o projeto moderno.

Entretanto, para algumas professoras do GEEM, palidades da época que
vivenciaram do MMM, os modelos criados e empregg@dwa 0 ensino e a aprendizagem da
matematica no ensino primario representavam osopoithportantes da reforma, pois
proporcionavam 0s meios para a apreensao da mmuatiem simbdlica. Conforme indicam
Medina e Bonafé (2007, p.180), tais personalidad¢s:) creditam os avangos na
metodologia hoje, do ensino primario, originaries dairias oportunidades de experiéncias
propiciadas por Dienes, durante a vigéncia do MMM.”

Ao se configurar também como um tipo particular loguagem, os materiais
concretos (recursos visuais — tateis) tomam unrldgadestaque e de importante conquista
no MMM no ensino primario. O sucesso do ensinovestdrelado a énfase e ao uso desse
material para a apreensao dos simbolos e sinaificadds. A linguagem era apresentada
para a crianga como um sistema fabricado (FURTHB2)1L9

Dessa forma e, particularmente tratando do ensmmapo, se de um lado as
propostas do MMM contribuiam (motivavam) para urtedainado projeto de sociedade e de
formacao do sujeito, articuladas a necessidadapigcitar e estabelecer formas de raciocinar
e pensar acerca de estruturas abstratas de mofdomani De outro eram tomadas como
inovadoras ou positivas, impostas ao ensino demddiea, vinculado as pesquisas na area da
psicologia cognitiva e desenvolvimentista gedagogia dos materiais concretos

Legitima-se assim, a partir do ideéario das progodtaMMM, um estatuto unificador
de uma linguagem matematica particular ao ensimodpio, cujas marcas até hoje parecem
servir debase para a organizagcdo do ensino a partir de procedavee recursos para a
aprendizagem. Ao professorado cabia o dominio deesa linguagem, voltada para as
estruturas matematicas e a abstracao.

Dessa maneira, buscando levantar dados para realpesquisa, as reflexdes indicam
gue no ensino primario havia uma tendéncia em ceemgler a matematica como uma
linguagem unificadora, sobretudo, com énfase ntastesas e na introducdo de conceitos
abstratos por meio da teoria de conjuntos e singiado Do mesmo modo, 0s materiais ou
recursos didaticos, representavam 0s suportesopamnaino e aprendizagem, principalmente,

por meio da pedagogia de Dienes e na psicologenstek/imentista de Piaget.
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Além dessas caracteristicas para 0 ensino de maama primario, de acordo com
as pesquisadoras, a necessidade de formacéo dofegsopr(a) e a difusdo de documentos,
guias curriculares, livros e cursos foram fundamisnara a constituicdo de novas praticas e
adaptacbes a modernizacdo da matematica. Aindae dabtacar a formacdo técnica
incentivada e tomada como essencial, disciplinasaioportamentos e modos de ensinar e
aprender.

Desse modo, discutir e investigar como essa nagadigem matematica instaurada no
MMM foi transformando nossas formas de pensarpcatar, estabelecendo uma cultura de
ensino, significa também questionar nossa educacg@h Nesse caso, se nos dias de hoje nos
deparamos com uma cultura marcada por uma linguaggiematica que, em geral, contrasta
com o efémero e com a necessidade de criar cadangez simbolos, parece importante
questionar as representacoes tornadas unanimesino ee matematica.

Portanto, retomar ao ideario do MMM no ensino prim&o CA/UFSC, durante a
década de 80 a 90, nédo significa pensar a histfrianatematica como um fim de um
processo, ou entdo, como se fosse constituida d® mamulativo por meio da soma de
partes justapostas e coerentes. Significa, igudémenterrogar as interpretacdes, feitos e

lugares produzidos historicamente no contexto ddygao dessa histéria da matemética.

[I. O campo da pesquisa: o Colégio de Aplicacdo daFSC (1980 - 1990)

llustracao 1 - Prédio do CA/UFSC, 1982 llustragao 2 - Prédio do CAFSC, 2008
Fonte: CASTRO, Bernadete FonteAGTRO, Bernadete
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O Colégio de Aplicac8o(ilustracdo 1 e 2), vinculado ao Centro de Ciénda
Educacdo (CED) da UFSC, foi criado em 1961 no almenodernizacdo da matematica
incentivada pelo MMM. Embora, nesépoca tenha sido implantado apenas o nivel ginasial
sabe-se que a linguagem moderna da matematicaplioa@da na instauracdo do ensino
primario em 1980. Pois, nesse periodo a Lei 5.8985fava em vigor e as ofertas de livros
didaticos, manuais para 0 magistério, cursos dadoéo ganhavam cada vez mais forca
atrelados a pedagogia tecnicista.

Em conversa com algumas professoras do CA/UFSCpdeaéde implantacdo do
primario, fui informada que cursos eram ministragos professoras provenientes de Sao
Pauld®, a fim de dar subsidio para o trabalho com as sewatodologias adotadas. Ao
mesmo tempo, pude verificar vestigios da moderézala matematica no CA/UFSC, por
meio do objetivo do colégio, da disciplina e doteddo, com o foco para a linguagem de
conjuntos, em um plano de ensino para a primesarie do ano de 1980, conforme os

documentos ilustrados (ilustracéo 3, 4 e 5).

UNIVERAIDADS FEDMRAL DR SANTA OATARTHA
CENTRO DE ETDUCAGAO
COTACTO DE APLICACEA

(BSERVAR, EXPERIMENTAR,  DESCO-
NTCS, (SAR TERKS E STMBOLOS, FURMAR HABITOS, RESOL
1AS SER PRECISO, CLARD £ RAPIDO, CO 90% DF APROVETTAMENT).

BRIR, ANALTZAR, APLICAR CONHECT
#icl UER PROBLE

llustracdo 3 - Plano de Ensino de 1980 llustracdo 4 - Plano de Ensirde 1980
(Fonte: Arquivo da Secretaria do CA/UFSC) (Fonte: Arquivo da Secretaria do CA/UFSC)

® Atualmente existem os Colégios e Escolas de Agimagonhecidos como CAps, sao
instituicdbes de Ensino Fundamental e Médio vincadads Universidades Federais. Tais
colégios atuam na interface entre a Educacdo Bé&smaEducacdo Superior e, funcionam
como campo de estagio orientado e supervisionagogsaudantes dos cursos de licenciatura
em diferentes areas do conhecimento. Tais col@giogprem as seguintes funcdes: educacao
bésica, desenvolvimento da pesquisa; experimentagionovas préaticas pedagogicas;
formacdo de professores; criacdo e avaliacdo desmawriculos; e a capacitacao de docentes.
9 por exemplo, foi citada a professora Manhdciaiferman.
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T jet

llustracdo 5 - Plano de Ensino de 1980 (Fonte: Arguo da Secretaria do CA/UFSC)

A partir dessa breve amostra, tudo leva a crer gpesar da tendéncia em dinamizar
esforcos para renovacao da matematica no Brabkite®m materializado no inicio dos anos 60,
no ensino primario, sua insercdo e intensificagienelem-se, também, para as décadas de 70
e 80. Nesse caso, penso o0 CA/UFSC como um campoubear de criacao e, sobretudo, o de
aplicacdo da linguagem moderna da matematica, guantente, deixa marcas que sao e
podem ser modificadas por movimentos particulaneigias, valores, percepcbes e
representacoes.

Todavia, vale esclarecer que a intencdo ndo é pirodma historia tradicional de
cunho universal, ao classificar e reduzir a ap@em&a matematica moderna no primario a
uma categoria geral, como uma “(...) atividade iggade interpretacdo e de invencéao
implicando saberes e saber-fazer, certezas forad@&z e convicgéo intima (...)” (PESTRE,
1996, p.17). Pois, pesquisar historicamente ndcosstitui em uma atividade que prioriza
caminhos ja trilhados e determinados por regraagigedefinidos por fatos, provas e normas
no mesmo movimento.

Ou seja, embora as propostas do MMM tenham defiegdatuto unificador de saber
matematico ao ensino primario e, que nessa diregina ao professorado o dominio das
estruturas e abstracdes (0 uso de uma linguagerndlsia); sdo os movimentos e as
apropriacbes singulares dos sujeitos, em um detaduoi contexto, que fabricam tal
linguagem matemética no cotidiano, por meio de ggdgticas, usos e representacdes.

Pois, como vimos, se de um lado as propostas do Mbdkkribuiam para um
determinado projeto de sociedade e formacdo detcsugrnico, de outro poderiam ser

tomadas como inovadoras no ensino primario, vimtukass pesquisas na area da psicologia
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desenvolvimentista. Entretanto, como no CA/UFSC,postagonistas que vivenciaram a
época de 1980 a 1990 pensavam a respeito desgs?i@ue textos, de fato, divulgaram e
regulamentaram os saberes relativos para a ingfaum@a nova linguagem matematica no
ensino primario no CA/UFSC? Ainda, em qual contgxdtitico e econdémico de proposta de
ensino no estado de Santa Catarina?

Tais questdes sdo caminhos para a realizacao dstigacdo no CA/UFSC em uma
tentativa de compreender como os impasses e aasjidém torno da modernizacéo
matematica, foram sendo construidos, incorporadass&m, fabricados. Ao interrogar a
producdo da cultura escolar no CA/UFSC, invest@gashistoria da educacdo, isto é, as
concepcbes de matematica e de ensino, os aparatdsulares e 0s procedimentos
empregados.

Assim, interessa produzir uma histéria da educagapor sua vez, da educacéo
matematica, como propde Certeau (1982), discutsadas praticas fabricadas em uma cultura
da escola, entre percepcéo e a captacdo do mowraetrne o dizer e o fazer. Para este autor,
a historia € uma operacao que faz parte da realidadhovimento que pode ser apropriado
como atividade humana enquanto pratica.

A moderna linguagem da matematica expressando osdstolares especificos pode
ser tomada como uma pratica construida em meiasaardo oral e ao uso das professoras,
dos textos que a legitimavam (livros didaticos, gpamas escolares), dos cadernos das
criancas, e, portanto, produzida culturalmente emespaco. Tomo o CA/UFSC como um
campo de producao e (re)producédo de cultura deensie, por sua vez, fabrica uma cultura
escolar e é fabricado por ela, a partir de regrasnatizacdes proprias e obrigacdes a serem
cumpridas.

Nesse caso, quais adaptacdes tiveram que seradsdino CA/UFSC, durante o ano
de 1980 a 1990, para implantar a moderna matemapiGas as estratégias e os modelos
adotados, e, ainda, diante de quais necessidadgsith® e aprendizagem?

Assim, as percepgOes e leituras das professoradresoprotagonistas acerca dos
materiais e textos da época, constituem-se comopapcdes e representacoes de suas
praticas de ensino de matematica, permitindo imprian marca da subjetividade nos
processos de fazer a historia. Ou seja, sao suppite® produzem histdria e fazem a histéria no
CA/UFSC e, desta forma, contribuem para pensastaria da educacédo e da matemética no

estado de Santa Catarina.
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Nessa dire¢do, que manuais de ensino e livrosiciddhaviam disponiveis no estado
de SC no periodo de 1980 a 1990 e, ou, na bibfialecCentro de Ciéncias da Educac¢éo da
UFSC, para a difusdo ou perpetuacdo do modelo modkr matematica no primario? Que
influéncias da psicologia desenvolvimentista podsen reconhecidas? Haveria alguma
dificuldade em colocar em préatica o novo ensinongdgematica no primario, qual? Que
personalidades vieram para Floriandpolis e, oevesto CA/UFSC ministrando cursos?

Cabe dizer que, embora haja uma representatividadéocumentos, cursos, livros
didaticos, provenientes do estado de Sdo Pauladammaacdo do ensino primario, buscar-se-
a vestigios da modernizacdo em SC, a partir datigegdo no CA/UFSC. Pois, considera-se
que “no espaco assim tragado se inscreve toddhimbiéuado no cruzamento de uma histéria
das praticas, social e historicamente diferencadade uma historia das representacoes
inscritas nos textos ou produzidas pelos individU@HARTIER, p.179, 1991).

Interroga-se, no caso, o CA/UFSC como produtorrda aultura original, constituida
na singularidade dos seus sujeitos e, assim, tangti também de uma cultura, uma pratica
social. Portanto, a classica concepcao de cultscala de Dominique Julia auxiliard na
compreensao das praticas incorporadas e cultusdszidas no interior do CA/UFSC.

Ou seja, entende-se a cultura escolar,

[...] como um conjunto de normas que definem coinfetos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitentransmissao desses
conhecimentos e a incorporacdo desses conhecimentwsnas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segéjpocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacéol I@ L2001, p.10).

Ao reconhecer contextos préprios e culturas prathsze autorizadas no CA/UFSC,
também, associo 0s materiais, cadernos das criaecae professoras(es), provas e
documentos de avaliagbes, especificamente deséta®lmo ensino primario. O conjunto
desses documentos, tracos do passado e fontes-quaagagonistas - constituem também o

material de investigacdo. Como afirma Valente énew (2007),

a materialidade encontra-se nos cadernos dos alumms manuais didaticos

utilizados, nas normas curriculares, entre outersquanto produtos materiais
portadores de vestigios das formas escolares atasimd periodo de disseminacao
desse Movimento (p.16-17).
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De outra forma, reconheco os sentidos e dispositwvopregados por uma reforma no
ensino, influenciando modos de apropriacéo e dadoéo que ainda podem estar presentes
nos dias de hoje. S&o marcas sufigseimperceptiveis, mas, permeadas de inten¢cdesstraco
e sinais de um tempo particular. Pois, se aind& lajarcamos fundamentos de uma
linguagem instituida em um tempo histérico particulé porque, do passado, temos as
herancas que modelaram nossas idéias e pensaragmagortemente presentes.

Encaminhamentos Finais

ApoOs as consideracdes sobre o campo da pesquisananperspectiva historica e da
expectativa para a sua realizagdo, aponto comas emxteadores as tematicas, Movimento da
Matematica Moderna no ensino primario em Santa riDatae, ainda, Colégio de
Aplicacdo/UFSC (1980-1990) e os processos de apgdur e escolarizacdo. Nessa direcao,
alguns encaminhamentos estao previstos para agmi#de dessa pesquisa nos anos de 2009
e 2010, quais sejam:

a) Estudo das bases tedricas da modernizacdo @anétata no periodo do MMM no
estado de Santa Catarina, particularmente pensac @ ensino primario, por meio da
pesquisa documental;

b) Organizagédo de uma base de dados por meio d@a,lgeecéo e organizacao de
materiais representativos das praticas pedagodjmagosta curricular, livros didaticos,
cadernos das criancas e das professoras, provasumentos de avaliagdes) desenvolvidas
no ensino primario no CA/UFSC, durante as déecadd®80 a 1990;

c) Registros, por meio da historia oral, de depoioe das professoras, estudantes,
diretores(as) e coordenadores(as) da época dantagé do ensino primario no CA/UFSC
(1980), a fim de investigar os vestigios da modenatematica.

Busca-se, por meio desses encaminhamentos, arfaisaicamente as circunstancias
e modos especificos de producdo, apropriacao,lap@o da nova linguagem matematica
pensada para o ensino primario no CA/UFSC, no aheuh implantacdo em 1980. Ao
mesmo tempo, pretende-se por meio dos discursomonas, tracos, dos diferentes
protagonistas que compunham a cena na época, wniacde das acdes e dos procedimentos
e recursos que foram lancados para organizar iegratnovo ensino de matematica.

Finalmente, com a tarefa de produzir fatos histérigelativos ao ensino de
matematica, a medida que proponho investigar otidssnatribuidos pelos sujeitos no
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passado, acredito estar contribuindo para preencharlacuna na histéria da educacéo e da
matematica. Da mesma forma, intenciono contribaia reflexdo dos(as) professores(as) e

futuros(as) pesquisadores(as) em uma tematican@ariante e, ainda, pouco investigada.
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