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Resumo

Temos por objetivo, no presente ensaio, refletrs@ formacao do professor de Matematica
a luz de um letramento para a docéncia em Matemditalisaremos a estrutura de um curso
de Licenciatura em Matematica, explicitada no sejeB Pedagdgico de Curso (PPC), no
que se refere aos diversos saberes, competénabsiddédes, perfis que contemplam o
processo de formacéo inicial do futuro profissiatekeducacdo Matematica e a relagéo destes
elementos com o letramento para a docéncia em MétmmAo procedermos desta forma
estaremos, igualmente contemplando a interpretad@da as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para os cursos de Matematica, ncie¢ura (Parecer CNE/CES
1.302/2001) para a elaboracdo deste PPC e, emdeirtlisto estaremos igualmente
interpretando estas DCNs a luz do que estamosdaasido do que estamos chamando de
letramento para a docéncia em Matematica. Isto usorg termo letramento, utilizado
inicialmente para avaliar habilidades e compet&néerentes a leitura e escrita, € por nés
ressignificado voltando-se para 0 processo de @ngnaprendizagem da docéncia
compreendido no processo de formacdo de professmmesiderando as habilidades e
competéncias referentes a esta docéncia. Nesta basessignificacdo do termo, em especial
do letramento para a docéncia em Matemética, fitantios que estaremos nos referindo a
um tipo de letramento que ultrapassa a dimensdond#onalidade, isto €, 0 que contempla o
uso das competéncias e habilidades adquiridasapai@acao profissional como professor de
Matematica, que significaria ser capaz de garargiprendizagem da Matematica dos alunos.
Este letramento é considerado por nés, na sua daoeasritica que significa a capacidade de
transformacao, e reversao, do quadro de fracasspmgdizagem em Matematica que se
apresenta em nosso pais. Estaremos falando, pois tktframento critico para a docéncia em
Matematica.

Palavras-chave:Letramento;Professor de Matematica; LicenciaturdviEatematica
Introducao
A preocupacdo com a formacado de professores pamaemMatematica esta presente

em nhumeros estudos que abordam essa tematica, eesreoslde Ball (2000); Cardoso e Azcarate
(2002,2003); Blanco e Contreras (2002), Serraz20@%), Ponte (2002), Fiorentinni (2006). Nesses
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estudos, observam-se alguns consensos, como ponpkxea necessidade de conhecimentos
matematicos conceituais e procedimentais bem eodef, além dos conhecimentos didaticos para
gue os professores possam promover a aprendizagssaud alunos.

Temos por objetivo, no presente ensaio, refletboresca formagéo do professor de
Matematica a luz de um letramento para a docémciklatematica. Pelo fato de atuarmos em
um curso de Licenciatura em Matematica analisarearesrutura deste curso, explicitada no
seu Projeto Pedagdégico de Curso (PPC), no qudese Bos diversos saberes, competéncias,
habilidades, perfis que contemplam o processo aeaigho inicial do futuro profissional da
educacdo Matematica e a relacdo destes elemento detramento para a docéncia em
Matematica. Ao procedermos desta forma estaremgsalmente contemplando a
interpretacdo dada as Diretrizes Curriculares N0 (DCNs) para os cursos de
Matematica, Licenciatura (Parecer CNE/CES 1.302/2p@ra a elaboracéo deste PPC e, em
virtude disto estaremos igualmente interpretandmse®CNs a luz do que estamos
considerando do que estamos chamando de letrapast@ docéncia em Matematica.

Para situarmos o contexto que nos inspirou parateebobre estas idéias, apontamos
a pesquisa que desenvolvemoaprovada pelo CNBgna nossa instituicdo, denominada
“Ensino e aprendizagem da competéncia docentecamciandos no contexto das mudangas
nos cursos de Licenciatura”. Nos diversos enconeatizados, pelos autores da pesquisa,
para efetiva-la, foram travadas discussdes sobrapostes tedricos necessarios, sobre a
organizacdo e elaboragdo dos instrumentos de cdketanformacbes qualitativas e dos
procedimentos de analises dos resultados encostr&ioncluimos pela necessidade de
proceder com a analise dos Projetos PedagodgicosCdwsos que estdo sendo nela
contemplados: Pedagogia, Historia, Biologia e Mditigza a luz das DCNs para a formacao
de professores da educacgéo bésica, em nivel sypmniso de Licenciatura de, de graduacgéo
plena (Parecer CNE/CP 009/2001) e das DCNs espeifie cada curso.

Faremos um recorte, direcionando o olhar, neste entonm para o Curso de
Licenciatura em Matematica da UEPG e para efedsaanalises destacamos 0s seguintes
elementos: dados do documento (para evidenciarspscts legais que o amparam),
destinag&o do curso (para apontar a habilitacaftspianal); perfil do egresso (para destacar

as competéncias e habilidades consideradas reésvaara uma formacéo profissional de

! Esta pesquisa esta sendo desenvolvida por cinfessores do programa de P6s-Graduacdo em Edutacio
UEPG, sendo quatro da prépria instituicdo e um HEOENTRO e um
2 CNPq Edital Universal 02/ 2006
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qualidade); descricdo sucinta da estrutura do c(paca indicar o formato considerado
essencial para o alcance da formacgdo profissionatemplada) e carga horaria por
componente formativo (para as qualificacfes consitdes essenciais estrutura dos cursos de
formacao de educadores).

Os resultados encontrados, oriundos das analisas, feerdo discutidos em relacdo ao
gue estamos considerando um letramento para a cacém Matematica. Isto porque o
termo letramento, utilizado inicialmente para aahabilidades e competéncias referentes a
leitura e escrita, € por nos ressignificado, notexin da pesquisa a que nos referimos,
voltando-se para o processo de ensino e aprendizdgelocéncia compreendido no processo
de formacgdo de professores considerando as ledBde competéncias referentes a esta
docéncia. Também porque o0s primeiros referencied®icdos buscados, relacionados a
compreensao sobre competéncias e habilidadesjotiagam-se para questdes, entre outras,
referentes a letramento e também para possibikdddsta ressignificacdo. Estes primeiros
procedimentos estao direcionados para questdebupoamos responder, ao final de nossa
pesquisa, dentre as quais as que se referem a @muipedocente num contexto de mudancas
curriculares, oriundas de exigéncias legais.

Nesta busca de ressignificacdo do termo, em es$pkrietramento para a docéncia
em Matematica, identificamos que estaremos nogimdfe a um tipo de letramento que
ultrapassa a dimensao da funcionalidade, istogijeocontempla o uso das competéncias e
habilidades adquiridas para a atuacdo profissiaoaho professor de Matematica, que
significaria ser capaz de garantir a aprendizageMatematica dos alunos. Este letramento é
considerado por nd@s, na sua dimensdao critica guéfisa a capacidade de transformacdao, e
reversao, do quadro de fracasso da aprendizageMatematica que se apresenta em nosso

pais. Estaremos falando, pois de um letramenio@ptara a docéncia em Matematica.
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Andlise do Projeto Pedagogico para o Curso Licendiara em Matematica (PPCLM) da
UEPG®

O PPCLM da UEPG evidencia o profissional a ser &mon quando se refere a

destinag&o do curso, ou seja, ao afirmar:

Esse professor atuard no magistério da educagicabé no ensino superior, no
curso de Licenciatura em Matematica, para 0 queesamnenda a continuidade de
sua formacéo através de cursos de pos-graduacém @isso, poderd atuar em
demais instituicbes que compreendam, em suas gsatic trabalho com o
conhecimento matematico e/ou ensino.(p.13)

A habilitacdo profissional contemplada no PPCLMUREG esta de acordo com o
preconizado nas DCNs para os Cursos de MatemB@cdarelado e Licenciatura, visto que
em tal documento encontram-se explicitados os oamge atuacdo dos diferentes
profissionais (0o bacharel e o licenciando). De @ocom o documento o Curso de
Bacharelado existe para preparar profissionais paareira de ensino superior e pesquisa e
o de Licenciatura tem como objetivo principal a formacdo de professoda educacao
bésica”. Que interpretacdes podemos fazer destas oriegg#affiimeiramente que ter como
objetivo principal a formacéo de um profissionatgpam campo especifico de atuacao, tal
como citado, isto €, na educacao basica, ndo eacpossibilidade de organizacdo de um
curso que ofereca outras habilitagcdes, e neste nas@utro campo de atuagdo, como, por
exemplo, no ensino superior.

Se a legislacéo pode ser assim interpretada évpbssitender a forma como a UEPG
encontra espaco, para nao excluir as praticas hiegeas que se caracterizam para formacéo
de um matematico. A0 mesmo tempo ndo € possivepre@mnder porque ela péde ser
aprovada, obstante o grau de autonomia concedidlastisiicdes de ensino superior, visto
que ela fere as DCNs para a formacéo de profesdareducacao basica, em nivel superior,

curso de licenciatura, graduacéao plena, conforroetes

3 Atendendo normas internas da Universidade Estadual de Ponta Grossa o Projeto Pedagdgico para o Curso de Licenciatura
em Matematica da UEPG foi aprovado pela Resolugdo CA 490 de 1995 em conformidade: com Resolugdo CEPE N° 49, de 22
de julho de 2004, a qual estabelece critérios para a andlise de propostas de novos curriculos plenos de cursos superiores de
graduacéo para vigorarem a partir do ano letivo de 2005 e estabelece diretrizes gerais complementares para a elaboragdo ou
alteracdo de curriculos; a Resolucdo UNIV. n° 6, de 7 de julho de 2004 que estabelece normas gerais para elaboracéo e/ou
reformulagdo dos curriculos plenos dos cursos superiores de graduagao da UEPG; e a Resolugdo UNIV n°. 7 de 07 de julho de
2004.
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O processo de elaboragéo das propostas de disettizgculares para a graduagéo,
conduzida pelo SESu, consolidou a direcdo da fdiimaguara trés categorias de
carreiras: Bacharelado Académico; Bacharelado $%iofializante e Licenciatura.
Dessa forma, a licenciatura ganhou, como determananova legislacao,
terminalidade e integralidade prépria em relacaBacharelado, constituindo-se em
um projeto especifico. Isso exige a definicao deiculos préprios da Licenciatura
gue nao se confundam com o Bacharelado ou comgadatmacao de professores
gue ficou caracterizada como modelo “3 +1”.(p.6)

Do nosso ponto de vista isso deve-se ao fato deagpelitica de formacgédo de
professores vinha (e vem ainda) sendo confrontataLena série de dilemas organizacionais,
pois se trata de uma formacao que deve ao mesnpo teen cientifica (visar ao dominio dos
saberes académicos), pedagdgica (visar ao domasicampeténcias e das habilidades de
ordem metodolbgica), profissional (aprender um iofice pessoal (desenvolver a
personalidade para ser capaz de exercer o oficio).

Evidentemente que a definicdo do campo de atuguéistado no PPCLM da UEPG
compromete a interpretacao de todas as demaidagies presentes no documento quer elas
se refiram ao perfil dos formandos, as competéreiaabilidades de carater geral e comum e
aqueles de carater especifico, aos contetdos wWargs de formacédo geral e aos conteudos
de formacdo especifica, ao formato dos estagios,caacteristicas das atividades
complementares, a estrutura do curso e as formasaliecdo que devem estar presentes no
projeto pedagdgico de formacédo profissional conéoapresentado no art? 8a Resolugdo
CNE/CES de 18 de fevereiro de 2003.

Se este profissional for atuar no ensino superpentos que considerar duas
possibilidades: professor de um Curso de Bacharetad Matematica ou professor de um
Curso de Licenciatura em Matematica.

Como futuro professor de um curso de Bachareladdatematica este profissional
devera apresentar competéncias e habilidades meferaos conteudos matematicos, que se
voltam para aspectos internalistas da area de comdeto. Como futuro professor de um
Curso de Licenciatura em Matematica este profissiolevera apresentar competéncias e
habilidades referentes aos conteudos matematices cquntemplem, além dos aspectos
internalistas, outros de natureza externalistaamido de apontar como ele vai mostrar ao
futuro professor de educacgdo basica os aspectaeitwas a serem priorizados para néo
comprometer o conhecimento matematico. Igualmergeca@ampeténcias e habilidades

veiculadas pelos conteldos, as intuicbes a serdarizamlas e seu papel na formacédo
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Matematica dos alunos e na busca do alcance deidadania. Também as formas de
interpretar respostas inconsistentes ou fragilza@aresentadas pelos alunos da educacéao
basica, oriundas de intuicbes primeiras, obstacelsistemologicos ou pedagogicos, as
aplicacdes, entre outros. E, finalmente, como &upnofessor de Matematica da educacéo
basica os mesmos aspectos. Em se tratando desfissipnais, que de uma forma direta ou
indireta se voltam para a educacdo basica, actescese outras exigéncias para 0s
professores das diversas disciplinas do cursociogladas ao conhecimento da realidade
escolar da educacao basica, seus problemas, $watdddes, os livros didaticos, as formas
de atuagcao com pesquisa nesta realidade, entesoutr

A luz destas evidéncias cabe destacar, segund@ K28I06) a importancia da
experiéncia Matematica no contexto do Ensino Sapelestacando-se o seu papel relevante
na formacdo Matematica do estudante de graduacdopagticular do futuro professor.
Resultados de pesquisa evidenciam que as difererpesiéncias Matematicas, viabilizadas
na sala de aula de Matemética, bem como da condde&atividades, se refletem no
desenvolvimento de perfis de estilos de aprendimagee, por sua vez, se refletirdo nas
formas de conduzir o processo de ensino da Mateanati

Passemos a contemplar outros elementos apontadeB@obM da UEPG e proceder
com analises a luz desta interpretacdo equivocasi®@Ns para cursos de Matematica.

O PPCLM da UEPG volta-se para a competéncia dasprofal do ensino superior e
esquece da competéncia do profissional que var ameeducacdo basica. Foca uma aula
universitaria que promova as interacbes entre admiedto politico, matematico,
pedagogico, professores, alunos e realidade. Quaiss? Qual realidade?

Apesar de se referir a pesquisa e extensdo corfmrraas de garantir processos de
ensino com idéias renovadas, apoiadas em resultedpssquisa, o PPCLM da UEPG néo
explicita para que grau de ensino elas devem s&arv@ que objetos devem ser
problematizados. Abre-se, portanto, espaco parasaefiddégenas que se fortalecem e se
nutrem, verificadas também nas titulagbes exigimsconcursos para docentes do Curso de
Licenciatura em Matematica da UPEG: mestres e desitem Matematica e fortalecidas
pelas politicas docentes de instituicdo (pontuag@aoa garantir TIDE pautada em
aperfeicoamento profissional, relacionado ao desdeimvento de projetos de pesquisa ou

extensao).
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Segundo Almeida & Biajone (2005) , Shulman (19863 alerta que devemos levar
em consideracdo o “paradigma ausente” em relac@&orgeldo que caracteriza as pesquisas
gue nado contemplam as licdes ensinadas, as qudsitasse as explicacfes oferecidas. As
autoras apontam que Shulman propde, por esta na@éprograma de pesquisas, tendo como

foco as seguintes questdes:

Qual conhecimento da matéria ensinada os professéne em sua mente? Quais
séo as fontes dos conhecimentos dos professorga@ @m professor sabe e quando
ele vem a saber disso? Como um novo conhecimentmgirido, o velho
conhecimento é revisto e ambos, combinados, formambase de conhecimentos?
[...] Shulman e seus colaboradores dedicam-seg emt@ivestigar a mobilizacdo dos
saberes passiveis de ensino sob uma perspectiyaaemsiva dos conhecimentos e
das acdes dos professores, agora vistos comoosupssas acdes, sujeitos estes
com histéria de vida pessoal e profissional, proghg e mobilizadores de saberes
no exercicio de sua pratica, plenos de concepgiee ® mundo que 0s cerca: seus
alunos, os contetidos que ensinam, os curriculosegiem etc. (p. 6-7)

Para , Shulman (1986) apud Almeida E Biajone (2@0Bbusca dessa base de saberes
deve compreender o conhecimento do conteudo darinansinada, que “ndo se resume tao
somente a detencao bruta dos fatos e conceitosrdelrlo, mas também a compreensao dos
processos de sua producéo, representacao e validaicdemologica, 0 que requer entender a
estrutura da disciplina compreendendo o dominituditial, conceitual, procedimental,
representacional e validativo do conteudo.” (pconhecimento pedagdgico da matéria para
compreender diferentes modos de “formular e aptasen conteudo de forma a torna-lo
compreensivel aos alunos”(p.8) e, o0 conhecimentoicalar para permitir “conhecer a
entidade curriculo como o conjunto de programaboetalos para o ensino de assuntos e
topicos especificos em um dado nivel, bem como reedade de materiais instrucionais
disponiveis relacionados aqueles programas.”(p.8)

Como né&o existe uma clara definicdo e explicitag@@speito dos objetos de pesquisa,
ou a serem contemplados na extensdo, ndo existmmprometimento para acdes voltadas
para um letramento critico para a docéncia em Matiesn na educacdo basica. As
interpretacdes possibilitadas abrem espaco paragjtmmadores de professores consolidem
as antigas formas de conduzir o processo de emdindvatematica, nas formas de
compreender o objeto de conhecimento e ser enga@dadido e no descompromisso com as

* A pagina referenciada corresponde ao texto denieteonforme apontado nas referéncias.
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articulacGes exigidas a respeito dos conteldosmdditeos trabalhados na educagéo bésica,
campo de trabalho do profissional que ele devetear @reparando.

A sintonia com as atuais demandas (sociais, cigduaeser garantida pelo formador de
professores, pesquisando seu fazer e seu sabeti@noe os processos formativos, conforme
anunciado no PPCLM da UEPG, ndo garante o letrameritico para a docéncia em
Matematica para a educacgdo basica, pois a énfatesderocessos pode ter como foco o
letramento para a docéncia em Matematica paraincessperior (podendo ser o Bacharelado
ou a Licenciatura).

Estas acdes vém ao encontro do perfil dos formapdos Cursos de Bacharelado,
conforme as DCNSs para cursos de Matematica naeggahtramos

Um curso de Bacharelado em Matematica deve terptograma flexivel [...]
visando a pesquisa e 0 ensino superior e, contitwydffi...] sélida formacao de
conteddos de Matematica [...] que lhes preparegrdrantar os desafios das rapidas
transformacdes da sociedade, do mercado de traballas condigGes do exercicio
profissional.

Visto ainda na perspectiva de tipos de letramentiandos que este é ainda um
letramento funcional e ndo critico que compreersdeamsformacdes e ndo as perpetuacdes de
ordens estabelecidas.

No entanto as proprias DCNs para Cursos de Mateanétilaboram para que isto se
concretize ao apontar no perfil dos diferentes &rdos (os bacharéis e os licenciandos)
acentuacOes diferentes em relagdo a sua formagéoppbacharel exige-se “sdlida formacéo
em conteudos matematicos e uma formacéo que lliepaner para enfrentar os desafios das
rapidas transformacfes da sociedade, do mercad@lukdho e das condi¢coes do exercicio

profissional” e para os licenciandos

visdo de seu papel social de educador e capacidadse inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar &esaglos educandos; visdo da
contribuicdo que a aprendizagem da Matemética pderecer a formacdo dos
individuos para o exercicio de sua cidadania eovdd que o conhecimento
matematico pode e deve ser acessivel a todos, sciéonia de seu papel na

superacao dos preconceifos].
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Qual a concepcéo filosofica e epistemoldgica quiepstar sustentando estas visdes?
Que objeto esta sendo pensado para ser contempatioprocesso de ensino? Que formacgéo
Matematica esta-se pensando?

O PPCLM da UPEG por momentos se perde e passaliaitaxps competéncias a
serem atingidas para se tornar um bom profissidonaénsino superior. Esta explicitacdo

volta-se para um letramento para a docéncia na@ssiperior testemunhada no trecho

[...] o profissional do ensino superior conquista sompeténcia com base em: (a)
capacidade de elaboracdo prépria, de construcdo-safitiente de projeto
pedagodgico criativo, e autonomia académica; (bpcdpde de conjugar teoria e
pratica; (c) capacidade de constante atualizacBa;apacidade de motivar atitudes
emancipatorias; (e) qualidade formal e politica.

Muitos autores discutem a importancia do professs mudancas curriculares,
Escudero (1992), Ponte (1994, 2000,2002), Alare@0X) e Pires (2002), no entanto, pouco
conhecemos sobre suas concepcdes.

Ha que se considerar que essa base de saberesrmasidres de professores pode
estar visando o profissional do curso superior @giara atuando numa licenciatura (portanto
formando um futuro professor da educacéo basicahum bacharelado (portanto formando
um futuro matematico que atuara no campo da Mateanatira ou aplicada). Toda titulacao
docente buscada pode estar se voltando para ad@omdesses profissionais. E a aula
universitéria pode sim evidenciar as interacdeseemtconhecimento politico, matemético,
pedagogico, (até no sentido do formalismo exigidma validagdo dos conhecimentos) os
professores, os alunos e a realidade (neste cassidemando as demandas do mundo
contemporaneo colocadas pelos avangos tecnologicos)

Héa que se considerar, dado o exposto o que nosacblota (2006)

A experiéncia Matematica depende dos sujeitos emad, podendo assumir
conotacBes variadas, se esses sujeitos sdo o mniatenm professor, o aluno
universitario, ou o aluno de licenciatura. Para atematico, as experiéncias
Matematicas podem decorrer de inspiragbes momeasane, normalmente,
dependem de muitos esforcos até que possam senmauhas, configurando-se em
novos resultados da Matematica. Por vezes as érp@s decorrem ainda de um
trabalho &arduo e sistematizado objetivando a detrag@d® de antigas

® Veja-se, por exemplo em Penrose (1997) o relafaitecaré, ou os relatos de Hadamard (1975).
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conjecturaSPara o professor e o aluno uma experiéncia Maiemn& uma
experiéncia relacionada a questfes de aprendesieraerMatematica. Por vezes
ainda o aluno ou o professor refazem a trajet@iendtematicos na reconstrucéo de
idéias e a Matematica assume um gosto de descOliprgd

Todas as orientacbes do PPCLM da UEPG podem sedtardupla interpretacéo e,
neste caso, todo o esforco e o atendimento a degislndo contribui para as rupturas
necessdrias para alcancar o que estamos considarantktramento critico para a docéncia
em Matematica que vai exigir, conforme apontado @alo (2002, p.171 apud HERDT,
2006) “combater o que ja se €” e, neste sentidabater as resisténcias que podem ser de
ordem institucional ou pessoal que nesse caso pfueionar como camisa de forca. Estas
resisténcias sao oriundas de experiéncias pelas passamos e como elas nos tocam, neste
caso, 0 nosso processo de escolarizagédo e as finredasonais, ainda hegemonicas, para
aprender Matematica: apresentacdo de definicOesidssg de modelos para serem
reproduzidos. Esta tendéncia tradicional tenderaaisela mais radical se dominada pela
visdo formalista e que se percebe ainda atuant® cona das atuais correntes da pratica de

ensino

Sabemos que no contexto das reformas curriculadianée das novas perspectivas
acerca da formacéo inicial nos cursos de licen@atu papel do formador de professores de
Matematica, tanto das disciplinas pedagdgicas caspecificas, sofre transformactes
importantes. Formar professores ndo mais signfficaecer conhecimentos técnicos para
melhor ensinar Matematica, mas criar oportunidgums apropriacdo de conhecimentos
relacionados a sua pratica profissional. De acomin o PPCLM da UEPG de qual pratica

profissional estaremos falando?

Mesmo que estas competéncias estejam voltada® petramento para a docéncia em
Matematica, funcional ou critico, conforme poderabservar no trecho presente no PPCLM
da UEPG:

E importante que o Curso de Licenciatura em Matemata UEPG desempenhe
papel de relevancia na sociedade paranaense keibsagispecialmente no momento
em que tanto se discute a importancia dos contetmos ferramenta de cidadania
e, por outro lado, as dificuldades enfrentadasisterna educacional. Frente a tais

® Cite-se, por exemplo, o Ultimo Teorema de Fermatinciado no século XVII e demonstrado recentesnent
por Andrew Willes, em 1994.
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desafios, urge que se preparem professores comjdosieom as transformacgdes
sociais, culturais, cientificas que se apresentam.

Analisemos agora, por um outro prisma as afirmapéesentes no PPCLM da UEPG:
“O curso de Licenciatura em Mateméatica da UEPGr&dta] priorizando a formacdo do
professor enquanto profissional do ensino [...]JseEprofessor atuara no magistério da

educacao basica e no ensino superior, no cursacdadiatura em Matematica, [...].  Pelo
fato de que a Licenciatura esta situada entre kisguode-se inferir que ela pode ser retirada
sem comprometimento do sentido da frase, o queén&rdadeiro como pudemos observar
por meio das analises anteriores.

Se analisarmos o restante do documento a luz dgsigoco, isto é, a formacao do
profissional para atuar no ensino superior, vemaoabertura proporcionada para que o
profissional formado apresente um perfil da badhemre Matematica para atuar no docéncia
em Matematica no ensino superior.

Isto compromete a busca da identidade do Curso,idiadidades dos diferentes
profissionais que atuardo neste curso, isto é,legjugie serdo responsaveis pelas disciplinas
de formagédo pedagdgica e as de formacgéo de condrgcisnda 4rea de matematica.

As rupturas necessérias, oriundas tanto de um ggoae escolarizacdo em relacdo a
Matematica, como do processo de formacao profiakigautado no modelo 3 + 1), nédo
acontecem e a conducéao do processo de ensino,dielantes profissionais, se consolida de
forma equivocada e conflitante. Elas ndo acontezgnor este motivo abrem espaco para que
as préticas hegemonicas se perpetuem.

Os resultados acima séao contrarios ao que considsreelevante para a formacao do
professor de Matematica da Educacéo Basica, aolletidimento critico para a docéncia.

A identidade do curso fica comprometida, as idextks dos profissionais que atuam
no curso se confrontam (tanto dos professores dma@lunos), as parcerias necessarias nao
se consolidam (no caso entre a escola e a unigeesich pesquisa ndo se volta para o0 ensino
(metodologias, aprendizagens, avaliacdo, entreo®ute a dicotomia teoria/pratica se
perpetua.

Estes resultados haverdo de ser contemplados mbsinm@entos que estaremos
elaborando para investigar o tipo de letramenta padocéncia que esta sendo oportunizado
para os alunos, contemplados pelo novo PPCLM da@J@ie se encontra no seu terceiro ano

de implantacéo e estara formando as primeiras giema2009.
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Deveremos também analisar as ementas das dissiglina estdo contempladas em
3124 horas, distribuidas conforme o quadro abaixBPPCLM da UPEG:

Formacéo Basica Geral: 1394
Formacao Especifica Profissional: 510
Diversificacdo ou Aprofundamento: 204
Atividades Complementares ou Acadénjico 200

Cientifico-Culturais:

Pratica de Ensino (Licenciaturas): 408
Estagio Curricular 408
Total 3124

Nestas analises estaremos nos voltando para dfichg@o das aproximacdes ou
distanciamentos propostos por Rosso (2007) em scaldgia formativa” que segundo o
autor

[...] deve seutilizada para referir-se: 1) aos processos fonuatigue ultrapassam
o sentido reprodutivo do ambiente académico, dasatteas de ensino e das
didaticas e avanca em sentido das interacfes a&stréssim a formacao inicial ndo
se encerra em seus conteldos disciplinares, devgmadtanto, articular-se com
diferentes esferas da formacdo e da praxis doegmofes em suas dimensfes
académicas, sociais e politicas. S&o conhecimeatosaberes produzidos e
apropriados dentro de um processo complexo [).prizntado a intencionalidade
formativa, significando um empenho direcionado, wg&o intencional para. E a
politica em seu sentido lato. A ecologia formath&#o se manifesta pela simples
acumulagdo de seus elementos constituintes, magasassa. E na articulagio e na
inter-relacdo dos elementos que interagem, dos ntesi percorridos e das
possibilidades de construir novos saberes ou rezsiga conquistados que se esboga
a intencionalidade formativa ndo naturalizada.133)
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