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Resumo

Este estudo nasce das inquietacdes com a formacdocentes, na disciplina Psicologia da
Educacao, tendo como ponto de partida um curseedag®gia de uma IES da Regido Norte
do Parana. A pesquisa buscou compreender a cagfiibwa disciplina Psicologia da
Educacao para a pratica docente do egresso dodriRBedagogia da IES a partir da qual teve
origem esta investigacdo, no Ensino Fundamentadrho também elaborar um conjunto de
proposi¢cdes que possam subsidiar reflexbes e @sciadrespeito da disciplina, para o
aperfeicoamento da formacédo do professor-pedagbgmesquisa foi norteada pelas cinco
etapas da Metodologia da Problematizacdo com o decMaguerez. Teve inicio: com um
resgate de experiéncias profissionais da autoradetiplinas académicas na area da
Psicologia; relatos de estagiarios e de egressasuidm a respeito de sua pratica escolar;
assim como pela da preocupacdo diante da atuataeal educacional, cada vez mais
complexa e desafiadora para o professor. O probleeito foi: Qual a contribuicdo da
disciplina Psicologia da Educacédo, ministrada norstu de Pedagogia, para a pratica
docente de seus egressos nas séries iniciais dm&ERsindamental I?Foram definidos
quatro pontos-chave para o estudo, a serem inadssgna etapa da teorizacdo. Concluiu-se
que a disciplina deve assumir parametros de istgplinaridade e de formacéo para a
pesquisa como proposta de trabalho para prepdwos$uprofissionais, licenciados na area da
educacédo, capazes de realizar e promover a reflexd@iodlise, a compreensao, o dialogo e a
intervencdo qualitativa em sua realidaéf®ram elaboradas hipéteses de solucdo para o
problema, sendo que algumas foram assumidas compromisso de aplicacdo a realidade,
como contribuicdo para o aperfeicoamento da formdgdprofessor-pedagogo.

Palavras-chave: Psicologia da Educacdo; Ensino Superior; Pedagodietodologia da
Problematizacéo.

Introducao

Este trabalho de pesquisa est4 voltado para a ¢@orde docentes que poderdo atuar
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nas séries iniciais do ensino fundamental, tendmocg@onto de partida um curso de
Pedagogia de uma Faculdade Estadual de Filosaacids e Letras da Regidao Norte do
Parana. Nasce do desejo de contribuir para umaafuytwatica docente autdbnoma e
comprometida com a cidadania, alicercada em parésétoricos e praticos, tendo como
embasamento os conteddos da disciplina Psicol@yigdiicacdo. Parte também das nossas
inquietagdes com a formacgédo de futuros profissgriaenciados na area da educacao.

Somam-se ainda nossas preocupac0Oes, diante desrditestagiarios do curso, em
aulas de Psicologia da Educacéo, e também a aalidlade escolar que vem provocando
desgaste emocional em alunos e professores, ex@oimdagem do professor e fragilizando
ainda mais a imagem da escola perante a sociedade.

Com o proposito de buscar novos caminhos a formagaprofissional docente,
desenvolvemos este trabalho de pesquisa impulsiomen experiéncias na disciplina
Psicologia da Educacdo e pela crenca na aplicabldidde seus conteudos a pratica
pedagdgica de professores. Em nossas aulas, o deiBedagogia, somos constantemente
questionadas por estudantes que buscam, no camgesidalogia, solucdes para suas

inquietacdes da pratica pedagdgica.

Movidas pelo desejo de buscar respostas as nogpastacOes da pratica pedagogica,
iniciamos nosso estudo com o objetivo de compreerdeontribuicdo da disciplina
Psicologia da Educacéo para a pratica docente mssgdo curso de Pedagogia, no Ensino
Fundamental I. Além disso, buscamos também elahorarconjunto de proposicbes que
pudessem subsidiar reflexdes e decisdes a respeitisciplina Psicologia da Educacéao,
voltada para a formacdo do professor no curso dedgegia, sendo que reconheciamos a
necessidade de buscar alternativas de aplicab#lidadeoria estudada a pratica escolar.

No decorrer das leituras para a dissertacao, conwesa perceber que nosso proposito
de buscar respostas para a aplicacdo da teorigatieappedagogica, no ensino fundamental,
era inadequada, ingénua mesmo, diante das casticesida Psicologia da Educacéo que se

foram descortinando para nossa compreensao.

Inicialmente constatamos que a Psicologia da Edwcagomo disciplina cientifica,
responsavel por oferecer subsidios teoricos aptiisai académica nos cursos de formacao
docente, ndo se constitui numa base tedrica pg@n@&a melhoria da educacao e do ensino
(COLL SALVADOR, 1999). Pudemos compreender que iadRsgia da Educacao tem suas
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raizes numa diversidade de pensamentos e concefip§éficas que, por sua vez, constitui
um corpo diversificado de correntes tedricas eslasl@ veiculadas na educagédo, até os dias
de hoje. Autores consultados, como Bzuneck, 19@9pdca, 1999; Coll Salvador, 1999,
2000; Almeida, 2000, 2007; Batista e Azzi, 2000 @efa, 2000, nos revelaram que na
sintese desta diversidade tedrica, ha dois entemda® psicoeducativos extremos que
oscilam entre as concepcdes de Psicologia apliGadducacédo, de cunho reducionista e
promovedor da psicologizacdo do processo educdcieres concepcdes que reconhecem a
diversidade e as variaveis de natureza psicolégarap ainda outras tantas que nao sao de tal
natureza, mas que estao presentes nos processasiedais. Nesta segunda concepcao, cabe
a Psicologia da Educacdo promover caminhos queiltoatn para o entendimento e a
interpretacdo da diversidade de fendmenos edusatpara entdo buscar proporcionar

qualidade no processo escolar.

Em outro momento de nossa pesquisa, ao iniciarm@hi@evistas com especialistas
da éarea, ainda acreditivamos encontrar relatosnqaerevelassem uma aplicacdo mais
imediata dos contetdos da disciplina na formacéaprdfessor pedagogo. Contudo, também
entre estes, foram revelados dois grupos distiktosgrupo afirma que as disciplinas da area
da Psicologia sdo de teor interpretativo e que tadesda disciplina, fundamentado no
arcabouco de teorias psicoeducativas, dardo sagéEnhecessaria a futura pratica docente. O
conhecimento da realidade escolar pelos académagtasa cargo das disciplinas de estagio
supervisionado, obrigatorio em cursos de licenmatontrario a Psicologia aplicada a
educacao, este grupo acredita que é no decorrexe@icio da futura profissdo que os
contetdos da disciplina, bem fundamentados na fgimacadémica, terdo sentido para o
docente, permitindo entdo, por meio das experiéraagpratica, compreender a complexidade

do contexto escolar e, desse modo, construir aiprppatica do docente.

Outro grupo valoriza a teoria estudada em cursdserdeacdo docente e a pratica em
gue o futuro professor atuara como se tratassendeunidade dialética, apontando a pesquisa
empirica como pratica intencional e articuladortreea teoria e a pratica. Também contrérios
a Psicologia aplicada a educacao, este grupo cemgeea teoria estudada na disciplina como
suporte formativo e instigador de experiénciasniiedas na pratica escolar, periodo em que
0 académico ir4 conhecer, interagir e, com o auxik pesquisa, desenvolver estudos de
intervencao naquela realidade. Portanto, este gralpoiza a postura reflexiva pedagogica do

docente, em coeréncia de modo condizente com celidmtestudado na Psicologia da
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Educacéo.

Buscamos investigar, portanto, dentro do ambitoPd&cologia da Educacéo, as
contribuicdes da disciplina para a pratica escotaiEnsino Fundamental |, conscientes da
necessidade de contribuir favoravelmente pararadg@io qualitativa de nossos académicos,
futuros professores, a fim de que possam atuaenaaentexto educacional, que traz novas
exigéncias sociais, e sejam capazes de intengrautribuir para transformar em algum grau

0 meio em que vivem.

2 Opcao Metodologica

A Metodologia da Problematizagdo com o Arco de Magn, entendida como uma
abordagem de pesquisa qualitativa, tem elementegpgdem contribuir para a formacao e
aperfeicoamento, no nosso caso — na area educkeidegorofissionais comprometidos com
a praxis educativa e com o meio social imediatguSéo Berbel (2001b, p.1), o exercicio
reflexivo desta Metodologia “inclui, em suas caedcticas, o desenvolvimento do
compromisso de quem a vivencia com 0 meio que ikaahtravés do problema que elege
para estudar’. Em nossa pratica docente, como fwrea de futuros professores,
vivenciamos procedimentos pedagoégicos que nao spamnelem as necessidades atuais de
articulacdo entre teoria e pratica para o fortateaito da praxis educativa.

No inicio das atividades de investigacdo, a etaEbdervacao da realidadeonsiste
na observacédo atenta de uma parcela da realideeteiravestigada. Explica Berbel (1999a, p.
3) que, “ao observar a realidade de uma maneingaatgodemos identificar aquilo que esta se
mostrando como carente, inconsistente, preocupantecessario”. Tal realidade, observada
neste trabalho, é a disciplina Psicologia da Ediwat curso de Pedagogia. A etapa da
Observacdo dessa parcela da realidade culmina codefiaicdo de um problema,
representando uma situacdo preocupante e sigiificatiante de tantas outras, a ser
estudada. A problematizacdo desta realidade igtrdatar o que “ali precisa ser trabalhado,
corrigido, aperfeicoado” (BERBEL, 1999b, p.3), comn objetivo de contribuir para a

promocao de um ambiente favoravel a aprendizagem.

A segunda etapa da Metodologia inicia-se pelax@&flea respeito do problema eleito
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para o estudo, por meio da identificacdo de sessiyais fatores e determinantes contextuais.
Tal exercicio reflexivo instiga o pesquisador ecpber varidveis mais proximas e diretas que
estdo associadas ao problema e, ainda, “que exiggiaveis menos diretas, menos
evidentes, mais distantes, mas que interferem istéagia daquele problema de estudos”
(BERBEL, 1998a, p.143). Esta anélise cuidadosajéedfavorece o levantamento plentos-
chave a serem estudados acerca do problema. Como nbsaeBprbel (1999b, p. 4), “esta
etapa estimula um momento de sintese apos a aimatisg que foi feita; € o0 momento da

definicdo do que vai ser estudado sobre o problema”

A terceira etapa é a deorizacdq que se caracteriza pelo estudo propriamenteddito
cada um dos pontos-chave eleitos, utilizando-sa igap das técnicas e dos instrumentos de

pesquisa comuns ha pesquisa cientifica, como irf@erbel (1998c, p. 38):

[...] vamos buscar as informacBes onde quer que ssaencontrem. Podemos e
devemos recorrer as teorias ja existentes, dispsnios livros, revistas, relatos de
pesquisa, artigos de jornais etc.. Podemos busfmamiacdes também onde os fatos
estdo ocorrendo e sendo vividos pelas pessoas.i$dargpodem ser formulados

guestionarios, roteiros de entrevistas, fichas desewacdo, registro de

acontecimentos, levantamento de informacg8es erarfia) arquivos etc.

Tal estudo, sistematizado, permitira consthyidteses de solucadlesta quarta etapa
da metodologia, “a criatividade e a originalidadevein ser bastante estimuladas. Se os
procedimentos comuns, se os padrdes ja conhecatastpm a existéncia do problema, é
preciso pensar e agir de modo inovador, para pesvetia superacdo (ou solucéo)’
(BERBEL, 1998c, p. 39).

Por fim, a ultima etapa da Metodologia da Probléraefio com o Arco de Maguerez,
a daaplicacdo a realidade propde o momento de eleger acOes para intervir sgEguranca
no intuito de transformar, em algum grau, tal deale, ou seja, “é a etapa da prética, da
realizacéo das hipéteses de solugdo mais viavaitigeis. E a etapa da intervencéo, visando
uma acéo social transformadora” (BERBEL, 19984,7).

A Metodologia da Problematizacéo reune qualida@esngntes que correspondem as
necessidades educacionais na atualidade. Paraséotraacéo da realidade escolar e para a
promocdo da autonomia, é fundamental que o praofelesenvolva hbitos de pesquisa, de
reflexdo e de intervencdo. Observamos a necessdfaden profissional ativo, que se torne
motivado ao adquirir seguranca nas suas ac¢oes (dag; que diante de desafios da pratica

escolar, busque suporte para suas inquietacbesmpar de investigacdo cientifica, de
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aprofundamento e sustentacdo da teoria e da prAtitades essas que irdo, além de nortear
suas agOes educativas, favorecer e elevar a afitoupme a adequacédo profissional em um

mundo em constante mudanca.

3 Sintese do desenvolvimento

A investigagdo seguiu rigorosamente as etapas dadwlegia descrita acima e, no

espaco possivel deste texto, trazemos alguns elesnessenciais que a representam.

Por meio de fontes empiricas e da literatura, pesoas saber qual a importancia da
presenca das disciplinas de Psicologia da Educagd&ormacéo do professor em curso de
Pedagogia, primeiro ponto-chave da investigacao.

O primeiro foco esta relacionado ao papel da Rsita@lda Educacao na formacgéo do
professor pedagogo, para 0 que recorremos as taspalke nossos colaboradores
(especialistas, professores do ensino superiorferdtamental) e a literatura. O segundo foco
relaciona-se as possibilidades de utilizacdo dakexmmentos da Psicologia da Educacao na

atuacao do professor pedagogo, segundo as ingdratedas nesta pesquisa.

Tomando, entdo, o primeiro foco, que diz respedopapel da Psicologia da
Educacao na formacao do professor pedagogo, cals&lecar inicialmente que, segundo 0s
autores consultados, a Psicologia da Educacé&oittonsha disciplina cientifica e também
académica. Como base cientifica, cabe a disciglilaidiar a compreenséo da interioridade
humana para explicar os processos de aprendizageme eesenvolvimento humano
(ALMEIDA, 2000). Como disciplina académica, mingda em cursos de formacéo docente,
cabe a Psicologia da Educacao contribuir pararadcéio de profissionais que compreendam
0s processos de desenvolvimento humano, como tancbhémpreendam e aperfeicoem o
processo de aprendizagem, em prol da qualidadeodegso escolar. Como aponta Bzuneck
(1999), a disciplina académica € “um campo de psaquentifica, com profundas relacbes
com a pratica escolar” (1999, p. 42) que contriimaria a constru¢do de principios, teorias,
procedimentos e métodos de ensino e de avaliacdmaednal dinamizadores do
conhecimento cientifico na area. Larocca (2000aincc os demais autores consultados,

reconhece os limites da Psicologia para a solugaprdblematica da pratica escolar. Tais
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limites sdo também reconhecidos nesta pesquisa estrespecialistas, as professoras do
ensino superior e as do ensino fundamental, comuofsivel evidenciar pelas suas respostas

as nossas questoes.

Na entrevista com o0s especialistas (que passanaena@minar pelas letras ESP,
seguida de um numero que corresponde a ordem ttasistas), as respostas mostraram sua
unanimidade em reconhecer o conhecimento da Pgiaala Educacdo como imprescindivel
a formacao docente. Estes colaboradores confirmgoeamos traz a literatura, a respeito da
importancia do docente compreender o desenvolvondataluno e o processo de ensino-
aprendizagem e, desta forma, ser capaz de analiséerferir no fendmeno educativo. Tal
ponto de vista foi ainda confirmado entre os pidess do ensino superior e 0s do ensino
fundamental. Além disso, nas Diretrizes Curricidgrara o curso de Pedagogia, encontramos
um refor¢co nesse sentido, ao afirmar que o profisgj egresso do curso de Pedagogia, deve
ter postura investigativa e propositiva diante éalidade socioeducacional, a fim de
contribuir para a superagcdo da exclusado social.e Qassaltar que tais especialistas,
igualmente como os autores consultados, sdo castra@Psicologia como ciéncia aplicada a

pratica escolar.

As professoras da disciplina no ensino superia@nfificadas pelas letras PES) e as
professoras do ensino fundamental, identificaddaspletras PEF, também reconhecem o
papel da disciplina Psicologia da Educagdo comadmento tedrico para a formacdo do

professor pedagogo.

A Psicologia como fonte informativa se limita a exaf da transmissdo do
conhecimento, da énfase ao conteldo programétioo dondamento da educacdo e da
informacdo, propriamente dita, relacionada ao &megicolar. Esta posicdo € reconhecida
pelo especialista ESP2 como livresca, aquela quacstra preocupada com a clareza dos
conceitos de cada proposta tedrica e na qual nofesgores, nos encontramos ainda
visivelmente presos. A énfase ao conteltdo na egtadie regular ndo se da apenas na
disciplina Psicologia da Educac¢éo no ensino superio

A postura formativa na conducdo da disciplina icglem instigar o sujeito que
aprende, com base na sua fundamentacao tedricaliaeateorico-pratica e reflexiva e ao
desenvolvimento de postura profissional condizemim o0s propoésitos de qualidade da
educacdo, comprometida com suas acdes profissiena@m as demandas da sociedade.
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Nesse propdsito, autores, especialistas e protsssiar disciplina destacam a importancia da
formacdo do professor reflexivo e critico por mde articulacdo tedrico-prética, aspecto

implicado no segundo foco de discusséao.

O segundo foco de discussdo que destacamos, r&doioa utilizacdo dos
conhecimentos da Psicologia da Educacdo na atudgaprofessor pedagogo, € aqui
apresentado como condi¢gdo para responder ao seguietloeiro pontos-chave do problema
eleito. Nestes pontos-chave buscamos informacdesgs revelassem como as professoras
de Psicologia da Educacédo, em diferentes IES,nratalisciplina, seja na organizacdo do
conteudo, seja na selecdo de metas, seja aindeseawdlvimento de atividades pedagogicas,

no curso de Pedagogia.

Conforme visto anteriormente, sendo a disciplinadksgia da Educacdo uma area de
conhecimento originada da diversidade de concept@d3sicologia e que se propde utilizar
seus conhecimentos no ensino, com o propasito wigilmair para a qualidade da educacéo,

ela é igualmente dindmica e diversificada comadpne educacao.

Supbe-se que os conhecimentos aprendidos na disciBkicologia da Educacéo
podem estar sendo reelaborados em procedimentasi@ap escolares realizados nos estagios
supervisionados obrigatérios em cursos de licem@gbara sua utilizacdo futura na prética
escolar. H& ainda duas professoras (PES2 e PES&omsideram o estagio supervisionado
como caminho articulador interdisciplinar entréexgias da Psicologia da Educagao e demais

disciplinas estudadas no curso com a pratica @sagknciada pelos académicos.

Observamos que nenhuma professora do ensino supkoio programas de Iniciacao
Cientifica, tdo valorizados pelos especialistassaltados e, nem tdo pouco o Trabalho de
Conclusédo de Curso — TCC, como modalidades artiotds da teoria com a pratica e
favorecedoras da intervencao na realidade esd@arez porque a modalidade TCC esta em

processo de implantacao recente na maioria daddERrana.

Com relacdo aos conteudos das disciplinas de Bgieoba Educagdo que serdo
entendidos como conhecimento da area na atuac@mtdpmbservamos que ha coeréncia
entre o que apontam os autores estudados, a &gislas especialistas, as professoras do
ensino superior e fundamental e os planos da tiiszigue analisamos. Os colaboradores
reconhecem a importancia em explorar diferentesetas que se dedicam ao estudo do
processo de desenvolvimento humano e fazem relaggo o processo de ensino e
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aprendizagem. Tais conteudos sédo organizados ao®pldas disciplinas quando tratam
inicialmente, no primeiro ano do curso, de contselmglee esclarecem a origem e propdsitos da
Psicologia da Educacao, como ainda a contribuigddiférentes correntes da Psicologia que

estudam, com base no processo pedagogico, o dégarero humano.

Constatamos ainda e reconhecemos nesta pesquasmacpkaboracdes de professores
e especialistas, que a interdisciplinaridade estacionada a uma proposta de trabalho
pedagogico que visa a qualidade dos resultadosisana integracdo de conteudos
académicos com o pedagogico e contribui para a @Enpao da complexidade educacional

em cursos que tém por finalidade a qualidade magg@io do docente.

4 Consideracdes Finais

Diante da sintese reflexiva ja exposta, temos agmihores condi¢cdes de sintetizar
também uma resposta ao problema desta investigagéa;onsistiu em buscar saleral a
contribuicdo da disciplina Psicologia da Educacaaninistrada no curso de Pedagogia,
para a pratica docente de seus egressos nas sérgsiais do Ensino Fundamental I.
Constatamos e apresentamos como hipoteses degalughcabe a Psicologia da Educacéo
fornecer subsidios a pratica pedagdgica do profgestagogo que favorecam a compreenséo
do processo de desenvolvimento e de aprendizageatudo, para que tenha possibilidades
de aperfeicoar e contribuir para a qualidade docge®o escolar. Verificamos que a
contribuicdo da Psicologia da Educacédo, em curgo$odmacdo docente, tera qualidade
quando a disciplina realmente assumir parametraerdisciplinares com as demais
disciplinas do curso, aceitando a educacdo como gmdica multidirecionada e
multideterminada, influenciada por diferentes wagia (Larocca, 2000b) que estdo embutidas

no contexto socioeducacional.

O embasamento tedrico consistente é reconhecidos paltores, pelos
especialistas, pelos professores da disciplina les perofessores do ensino fundamental
consultados como ponto central para a formacaondg@nofessor pedagogo apto as novas
exigéncias educacionais e para o fortalecimentordéiiicas educativas que contribuam para o

aperfeicoamento profissional.
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Cientes de que é necessario preparar o professoagamplexidade e o alto grau
de incerteza, autores e colaboradores afirmam aqeedssario investir em metodologias que
estimulem o académico ao exercicio de habitosxietie e promovam sentido ao integrar os
estudos do conteudo tedrico programatico com osezlos da realidade escolar. Assinalam
também a necessidade de conscientizar os acadégueogo a importancia da formacao

continua para o aprimoramento e desenvolvimentiispional.

Nesta visdo, o ensino deve ser concebido como tividage critica, tendo no
conteudo da disciplina um subsidio tedrico para quacadémico, ainda em curso de
formacao e em contato direto com a prética escdémenvolva préticas reflexivas, a partir de
investigacdo ou de outras atividades e, de posseedaltados de sua reflexdo, seja capaz de
intervir, de modo mais consciente, na realidadeestigada. Este futuro professor-
pesquisador, que na graduacdo “reflete criticamesdbre a pratica cotidiana para
compreender tanto as caracteristicas do proceseadigo-aprendizagem quanto o contexto
em que o ensino ocorre” (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 3&3}ara mais preparado para
desenvolver préaticas docentes autbnomas e emancisadtontagiando, consequientemente,

aqueles que participam com ele no processo edacativ

Os especialistas apontam para a pesquisa empigoa pratica intencional e
articuladora entre a teoria e a pratica. Tal graefende a necessidade de vinculos
consistentes e reais, tedrico-praticos, para a mmnpao de contribuicbes da area da
Psicologia a pratica pedagodgica e, consequentempata viabilizar acdes concretas e
transformadoras da realidade. Para esse grupo,rmaagéo do profissional pressupde
capacidade de conhecer e, com o auxilio de pesglésanvolver estudos de intervencdo em

sua prética pedagdgica.

Na etapa de Aplicacdo a realidade, assumimngesmpromisso de concretizar
efetivamente algumas ac¢des relacionadas ao esejdogxecutando-as seja encaminhando-as
aos setores responsaveis, no ambito do curso @g®gd da IES de referéncia para o estudo.
Com este propdsito, esperamos fortalecer nossastaxipas de contribuir para a formacéo
de profissionais, como mencionamos no inicio dest®, com a intencédo de que se tornem
aptos a corresponder as necessidades de um muméhich, em constante transformacao,
que exige profissionais habilitados para a promatgceflexdo, de andlise, de compreensao,
de dialogo e de intervengdo qualitativa em suaciade.
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Reconhecemos, pois, que os caminhos estdo sendtruidaos e que poderdo ser
sinuosos, com inimeros aclives que nos levard@aseéxo, na tentativa de sua superacao e,

ainda, declives, estes no sentido de aliviar esfopara a caminhada.
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