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Resumo

Esta pesquisa teve por objetivo: identificar, deger e analisar as percepc¢des de estudantes
universitarios de licenciaturas frente as atividageadémicas propostas por seus professores,
visando contribuir com o processo de formacédo e ootrabalho diario do professor da
educacédo superior, acreditando na repercussadvpodiste ato em relagdo a aprendizagem
dos alunos universitarios. A perspectiva teoricdiypalo referencial Historico—Cultural de
Lev Semenovich Vygotsky. Nesta perspectiva tedacmediacdo do professor é concebida
como um meio de se efetivar e otimizar o procegsengino-aprendizagem, constituindo um
pré-requisito para a aprendizagem. A populacdo yemdp constituiu-se de alunos
universitarios dos Cursos de Licenciatura em Fisieen Pedagogia da Universidade Estadual
de Ponta Grossa — UEP@®@ abordagem metodolégica da pesquisa € qualitagivas
procedimentos para a coleta de dados foram a a@gservde aulas e entrevistas semi-
estruturadas com alunos, buscando aprofundamestoluservacdes. Os resultados obtidos
apontam como variaveis incidentes na percepcdo alosos sobre suas atividades
académicas, uma atitude docente incoerente emacekg modelo de aula e o modelo das
atividades propostas; a assimetria presente nas;O0ed tempo-conteddo e tempo-
aprendizagem; o comportamento profissional dos rdesg a auséncia de conhecimentos
académicos prévios e as condicbes instrucionaia parealizacdo das atividades. Como
conclusao dos dados analisados, confirma-se asie@ade de uma acédo docente mediadora
visto que todas as variaveis que 0s sujeitos afgontaomo envolvidas em sua percepcéao de
atividades académicas, pressupde uma presenca wuga intervencdo docente eficiente e
norteadora da aprendizagem dos alunos.

Palavras Chaves: Percepcao de Atividades Académtimasno-Aprendizagem; Formacao
Docente; Ensino de Licenciaturas; Mediagcédo Docente.

O objetivo deste artigo € apresentar os resultddgsesquisa empreendida junto aos
cursos de licenciatura em Fisica e em Pedagodinoersidade Estadual de Ponta Grossa -
UEPG, sobre a percepcdo de estudantes universitgdobre as atividades académicas

propostas por seus professores.
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Entendendo a percepgédo como um elemento importarjeocesso de aprendizagem

dos alunos universitérios, consideraram-se as iseguiuestdes de pesquisa:

- Que percepcdes os licenciandos tém das atividadel€micas propostas por seus
professores?

- Que fatores ou variaveis incidem diretamente salpercepcao dos alunos acerca
das atividades propostas?

- O que tais percepcdes podem revelar acerca da teopthfissional e relacional
dos docentes, e que indicativos podem forneceresodimo melhorar o exercicio
dos formadores das licenciaturas?

O referencial teérico da pesquisa foi a Teoria &btistorica de Vygotsky (1994,

1996, 1998), com toda a énfase que atribui ao pdgenteracdo social e da mediacdo na
aquisicdo de Funcdes Psicolégicas Superiores corper@pcdo, que se encontrou uma

concepcéao de percepgdo mais ampla e com maiskmagies ao nosso trabalho.

Na visdo vygotskyana, a percepcdo ndo apresentaauvater estatico e definitivo,
imutavel a partir de suas primeiras manifestag@es, ao contrario, segue se desenvolvendo
na medida em que as experiéncias de mediacdorgedacdo social entre o individuo e seu
meio histério-cultural se multiplicam e se sofiatit.

Na concepcéo histérico-cultural, a mediacéo veraralsmsicamente, 0 processo de
intervencdo de um elemento intermediario, interacexterno ao sujeito, numa relacdo que
antes era direta. Disso decorre que se num prinmomento a percepgdo da crianga em
relagcdo ao mundo é mais direta e elementar que adddo, com o decorrer das relacgoes,
sempre mediadas que estabelece com seu ambietrienga supera esta forma inicial de
percepcao, evoluindo para formas mais elaboragastieulares de percepcao.

Vygotsky concluiu através de diversos experimemgoados a efeito por ele e sua
equipe de colaboradores, que embora presenteadalos, nas criangas e nos animais a
percepcdo apresenta grandes variagcfes em suaaggakdcomplexidade, justamente pela
desigual qualidade de mediacéo presente nestgdeslantre os individuos e seu meio.

O autor aponta a importancia da internalizagdo sigeos culturais para uma

percepcéo significativa dizendo:



11719

[..]) eu entendo que o mundo ndo é visto simplesenem cor e forma, mas também
como um mundo com sentido e significado. N&o vesimplesmente algo redondo
e preto com dois ponteiro; vemos um relégio e padedistinguir um ponteiro do
outro. Alguns pacientes com leséo cerebral dizamando véem um reldgio que
estdo vendo alguma coisa redonda e branca conpdgasnas tiras de aco, mas séo
incapazes de reconhecé-lo como um relégio; taissopss perderam seu
relacionamento real com os objetos. Essas obsavatijerem que toda percepcao
humana consiste em percepcdes categorizadas adavidoladas. (VYGOTSKY,
1994, p. 44).

Isto reforca a idéia de que a mediacdo cultural smgre a percepcdo humana,
instrumentalizando o individuo para percepc¢des vadanais abrangentes e significativas.

Desse modo, pode-se notar que Vygotsky possui usé@éo vampla da percepcéo
humana, concebendo-a como um fenémeno além d§iio, psicoldgico e cultural.

Compreende, ainda, a percepcao como fenémeno eldsidesenvolvimento, assim
como as demais funcdes psicoldgicas superioresuamisao, ndao basta que o individuo seja
anatomicamente dotado de um aparato sensorialgo@@onsiga perceber o0 mundo ao seu
redor de modo eficiente, pois o que lhe garantaiigficiéncia na percep¢do do mundo, tem
de ser aprendido socialmente atraves das relag@esstpbelece com o meio.

Respaldados, portanto, pelas posicoes tedricas yiptdky sobre a percepcéo,
concebemos este fenbmeno como dialeticamente muilado por fatores bioldgicos e
culturais, sobretudo quando se tratam de percemmi®ais e, portanto, complexas como a
“percepcéao de atividades académicas por licenc&indo

A partir desta perspectiva, os objetivos do trabalkn pesquisa foram:

a) Identificar, descrever e analisar relagbes éwais envolvidas na percepcdo dos

licenciandos frente as atividades académicas sal&s;

b) Contribuir com dados sistematizados sobre aepeBo de atividades académicas
por alunos universitarios, para o debate sobresoc&io cotidiano do professor do

ensino superior, especialmente das licenciaturas.

A pesquisa teve tratamento qualitativo. Os dadasricobtidos através de observagdes
em salas de aula dos cursos de Licenciatura ernaFésiem Pedagogia da Universidade
Estadual de Ponta Grossa - UEPG, bem como, mediattevistas semi-estruturadas com

alunos destes cursos, para o aprofundamento dos datdos através das observacoes.
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As entrevistas gravadas, foram transcritas e sadesdagrupados e analisados a luz
do referencial metodoldgico Paradigma Indici@&oGinzburg (1989), que € um modelo de
investigacdo baseado em indicios, pistas e simsigetbs ou sutis, que, neste pesquisa, se
fizeram presentes no discurso dos sujeitos pestpgsa

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos aleateriamentre os académicos que
freqientavam pelo menos uma das disciplinas old@swana medida em que estes aceitaram
ser entrevistados, apos o convite da pesquisaflgrapulacdo da pesquisa, foi composta por
onze sujeitos, sendo seis alunos do Curso de Liateng em Fisica e cinco do Curso de

Licenciatura em Pedagogia noturnos da UEPG.

Apresentacéo e analise das relacdes e variaveis elmdas na percepcéao de estudantes

universitarios sobre as atividades académicas proptas por seus professores

Diante dos objetivos estabelecidos na pesquisadéante a analise indiciaria dos dados
foi possivel levantar 05 (cinco) categorias e (&) subcategorias. Em alguns casos, os dois
Cursos apresentam categorias comuns; em outroespeécificidades de cada um. As

categorias e subcategorias que expressam os temuttasta pesquisa sao as seguintes:

A) Contradicdo entre o modelo de aula e as atividsalestadas pelo professor;
B) Assimetria nas relagcées tempo-conteudo e tempadizeegem;
C) Comportamento profissional dos docentes:
- relagéo professor-aluno;
- falhas didatico-metodologicas;
- falhas no compromisso ético.
D) Auséncia de conhecimentos académicos prévios;
E) Condic¢des instrucionais das atividades:
- comunicacéao do professor - grau de diretividadeedacdo as atividades e
caracteristicas pessoais do professor;
- auséncia de sistematizacéo na proposta e nagcamda atividade;
- maior ou menor grau de autonomia do(s) aluno(s);
- clareza das informacdes ao estudante sobre pnogetbs que devera utilizar para a

execucdo da atividade proposta e
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- necessidade do aluno de conhecer o que a@iéado pelo professor, bem como
de ter uma visdo sobre a programacdo doswdos da disciplina e de seus objetivos.

As categorias A e B séo especificas do Curso denkciatura em Fisica; a categoria C
E relativa somente ao Curso de Licenciaema Pedagogia; e as categorias D e E foram
encontradas nos dois Cursos.

A seguir, cada uma das categorias é apresentatdisada.

A categoria -Contradicdo entre o modelo de aula e as atividadeslicitadas pelo
professor — refere-se a uma idéia que se faz presente nas dals alunos do Curso de
Licenciatura em Fisica e que foi corroborada pelaservacdes realizadas em sala de aula
pela pesquisadora.

A seguinte verbalizacdo de AF3 é representativeadegegoria, visto que o aluno esta
relatando sua percepcéo de que o professor rda, @m aula, a mesma metodologia que

exigede seus alunos nas atividades que propde.

[...] o que ele (professor) cobra foge um poucaae ele da na aula. O relatério ele
exige todo um procedimento experimental, exige um@ducéo tedrica, mas na
aula em si, a gente ndo faz todas essas etapas.t&tocos resultados e uma breve
explicacdo do porque desses resultados, agora latrie vocé tem que dizer
daonde vieram os resultados. (AF 3).

Através das observacOes realizadas em sala de fmilgpossivel constatar a

contradicdo a que AF 3 se refere. Note-se 0 segtegistro:

[...] a estrutura das aulas é bastante simplesepetitiva, constando de uma brevissima
explicacao tedrica (em torno de cinco a dez minutfasada e/ ou escrita no quadro, seguida
de aplicagbes praticas (aulas de laboratério), swpmonadas, na medida do possivel, pelo
professor. (26/10/2006, Registro em Diario de Candgoaula da disciplina de Fisica
Experimental I1).

Tanto na verbalizacdo de AF3, quanto no registrcatiepo, 0 que esta em questao € a
incoeréncia docente em termos de suas atitudestdusa aulas, seus modos de estrutura-las
e as exigéncias que faz quanto a estrutura dadaates solicitadas.

Essa discrepancia é percebida pelos alunos e naese propriamente aos conteudos
de ensino, ou a matéria ministrada, mas diz respgiincipalmente, aos modelos, regras ou

passos a serem seguidos pelos estudantes no modemaalizar suas atividades. Nesse
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contexto, sdo muito importantes os exemplos queotegsor fornece aos estudantes, com
vistas a orienta-los e apoia-los na realizacdatieislades de aprendizagem.

A categoria -Assimetria nas relacbes tempo-contetudo e tempo-apmdizagem —
representa a percepcéao dos alunos do Curso declataa em Fisica sobre a forma como os
professores administram o tempo, em relacdo a@@datde ensino, em relacdo ao repouso e
ao processo de sedimentacdo necessario pacacgudecimento construido seja desfrutado
pelo aluno.

A seguir, dois exemplos da relacdo assimétricaeeeimpo e conteudo e tempo e

aprendizagem sao fornecidos por AF4 e AFG6:

[...] ela (a professora) perdeu muito tempo com parde bastante simples e agora,
pro final, esta tendo que correr [...] acho queegfaica demais, a um ponto que fica
monétono (...) dai a hora que chega a parte maipla@ada, eu acredito que esteja
terminando o tempo da organizacao dela. (AF4).

[...] pra cada prova que temos, € bastante contpdacestudar. E como temos
poucas aulas (desta disciplina), ndo da pra dj\Vialoer mais provas, entéo, a gente
faz duas provas por semestre. Eu acho que se pesséminuir (referindo-se ao
conteldo, ou seja, dividi-lo mais, de forma a réttuzm cada prova), ficaria um
pouquinho melhor. (AF6).

Nestes dois casos fica clara a necessidade do®salda sedimentarem o
conhecimento adquirido nas aulas, sendo isto irjdisel a aprendizagem. Esta questao
coloca em pauta a organizacado docente da relaggmieontetdo-aprendizagem.

A presenca desta categoria revela a importanciasdprofessores entenderem a
influéncia do fator tempo na organizacdo, estrgmae efetivacdo do processo de
aprendizagem em suas disciplinas, compreenden@mo cma variavel que demanda o
seu planejamento adequado, e utilizando-o comoation facilitador da aprendizagem, ao
invés de torna-lo um obstaculo a mais para os aluno

A categoria -Comportamento profissional dos docentes- € uma variavel que
pode ser extraida das verbalizacdes dos alunosutkw @e Licenciatura em Pedagogia e
refere-se a crenca discente de que determinadogocamentos dos docentes, quer em
nivel pessoal, quer em nivel profissional, afetam qaalidade do ensino e
consequentemente da aprendizagem no Curso. Esegodat se divide em trés

subcategorias que se seguem.
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A primeira subcategoria intitulada relagcdo profesdono foi a mais facilmente
observada no Curso de Licenciatura em Pedagodieetsdo pela dificuldade discente de
distincdo entre caracteristicas pessoais e caistttas profissionais dos docentes.

Ao serem questionados sobre como percebem asaatésdacadémicas propostas por
seus professores ou sobre as condi¢des instrugipash a sua realizacdo os alunos de
Pedagogia centraram suas percepc¢des mais nasstpadsoais do professor do que em
suas atitudes profissionais. A resposta de A®@4eaquestionada acerca do modo como a

professora solicita as atividades, expressa bems#sscao:

A gente entende porque ela chega e fala assimu&w @ resumo de tal texto, ndo é
complicado (a aluna ri). Vou dar prova em relac&al dexto, estudem isso, entéo
ndo é complicado (fala em tom de reprovacao e dhef)ofAP4)

Buscando compreender melhor a resposta da alungayeeia omitir informacoes,
uma vez que toda a sua postura corporal demonsiragainquietacdo que suas expressoes
faciais corroboravam, a pesquisadora questionoaia nma vez: “Entdo o problema nao esta
na maneira como a professora solicita as atividedesn nas prOprias atividades que ela

solicita? Ao que a aluna respondeu:

Eu acho que ndo tem uma relacdo professor — ahasin de afetividade como a
gente tem com os outros (professores), a gentéenditiberdade, justamente por ela
nao aceitar as opinides € que a gente nao tendadi@icom ela, afetividad@P4)

Neste caso, a resposta da aluna indica uma peccepgdanto contaminada, afetada
por uma concepcao discente que toma a boa relagd@sgor-aluno como imprescindivel
para o andamento do processo ensino-aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que o docente deveotesciéncia desta comprovada
necessidade discente de vinculos afetivos na relpgiessor-aluno e, consequientemente,
para a relacdo ensino-aprendizagem, cabe dedicar aiemcdo especial a este fator no
exercicio profissional docente.

A segunda subcategoria que surgiu a partir dofoeeldos sujeitos da Pedagogia
refere-se a constatacdo d@has didatico-metodologicasdos docentes, como variavel

influente na percepcao que os estudantes témidakades académicas solicitadas.
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Relatos como os de AP1 e AP3 ao se referirem & eyzectativas em relagéo a
disciplina e as atividades propostas pela profassi@monstram essa posicéo:

[..]) excelente profissional, excelente pessoayude repente € aquela dificuldade
de passar o conteudo mais especificamente na marwireta pra gente aprender
[...] de repente falhou um pouco a metodologia a&s@r o conteddo, aquilo assim
de especificar mais, de terminar isso pra entrquif@a (AP1).

Da pra ver que ela (a professora) se dedica, cuejwr (ensinar), mas tem o
método dela mesmo talvez. Eu acho que ela lidaagente como se agente fosse
crianca. (AP3).

Com relacéo a ultima das trés subcategorias, asnseg verbalizacdes de AP2, AP3 e

AP5, permitiram constatdalhas no compromisso ético dos docentesencionados como
mais um fator relacionado a percepcéo dos estuslaobge as atividades académicas que lhes

sao propostas.

[...] eu percebi que em algumas matérias eu apraendd mais fazendo magistério
do que aqui na universidade e eu achava que dessria contrario, me aprofundar
muito mais na universidade (...) eu acho que adtif@a é que quando vocé sai da
escola, vocé tem aquelas aulas, aquele horariguéin falta. Aqui, ndo vinham dar
aula e nao justificavam, ddo umas atividades atiponprova em dupla (duuupla,
risos), grupo (gruuupo, risos), pra vocé fazerrar tum nota mesmo, porque nao
aprofunda nada. (AP2)

[

[...] digamos que eu me decepcionei um pouco, p@hmente no primeiro ano. Nés
tivemos professores que vieram s pra matar teprpadizer que fizeram chamada.
Faziam chamada e liberavam, hoje ndo estou a fidadaula. (AP3)

[..]) € muita matacao, fiquei bem frustrada. Assimais frustrada ainda, ndo por
mim, porque eu tenho a base préatica, eu entendoeoetps (professoras) estéo
falando, eu sei 0 que é aquilo, porque eu estamcasglo 0 que elas falam 14 com
aquilo que eu tenho na sala de aula e com o0 quévencio, mas pra quem ndo

conhece, eu me sinto mais frustrada ainda, poriqse(as professoras) tinham que
embasar bem justamente quem? Essas pessoas. &@sa@unos,) elas ndo estdo
dando base nenhuma. Porque o0 que eu mais vejonagda na sala é de quem nao
tem a pratica, € vir perguntar pra gente (que tgaratica) como € que faz, que eu
faco, o que é que é, me explique, coisa que a gsofa acabou de explicar (...).

(AP5)

Constata-se, portanto, que quando AP2 afirma rfdg vinham dar aula e néo

justificavam, ou quando AP3 djz.] tivemos professores que vieram sé pra magango (...)
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hoje ndo estou afim de dar aula, ou aindaando diz AP%...) é muita matacao, fiquei bem
frustradg estdo trazendo a tona uma questdo ética muito gdorn Estas atitudes docentes
denotam uma falta de compromisso ético-profissioqmee se estendem a uma série de
comportamentos docentes inadequados como faltesgeito e de consideracdo com o aluno
e com toda a sociedade que € quem paga o profassersitario, sobretudo nas Instituicoes
Publicas, falta de seriedade e profissionalismmeetros.

Diante desta situacao, cabe refletir sobre a irApord do papel e da funcéo docente,
mesmo Nno contexto universitario, pois através desias fica evidente a necessidade que os
alunos tém de um professor presente, compromebdo ema formacdo de qualidade e
consciente da importancia de seu papel junto and@agem dos alunos.

A categoria —Auséncia de conhecimentos académicos prévies € bastante
representativa da percepcado dos alunos de ambo€ucsos de que a auséncia de
conhecimentos académicos anteriores ou paralelefudma ou podera prejudicar a
compreensao e a execugcao das atividades proposas,como todo o seu desempenho
enguanto aprendiz.

AF5 relata que a articulagdo e sincronia que daweexistir entre as disciplinas de
Fisica Geral | e Fisica Computacional nem semprerr@c acarretando prejuizos na

compreensao e execucgao das tarefas solicitadas@egssa aluna:

[...]) na hora de fazer o que era preciso ali, @sooo relatério (tarefa da disciplina
de Fisica Computacional), eu ja acredito que eatmproblema de outras areas,
seria até Fisica Geral |, porque na parte da ingéad (do relatério) vocé tem que
colocar o embasamento teérico todo, ndo sé da gderteéisica Computacional (...)
entdo, as vezes, vocé estd tendo um assunto rea F3&ral e estd fazendo o
experimento na Fisica Computacional, sobre outntecmlo de Fisica. (AF5).

Nesse caso, a aluna esta contando que para fazegoducao do relatorio de Fisica
Computacional sdo necessarios conhecimentos quexigievser fornecidos pela disciplina
Fisica Geral I. No entanto, segundo sua percemsies conhecimentos nédo séo trabalhados
pelos professores, de modo que os estudantes pdsgaondeles para a execucéo das tarefas
solicitadas.

No Curso de Licenciatura em Pedagogia, a quesféente a falta de conhecimentos
académicos prévios também fica evidente na vedy@la de AP1:
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[...]) tem alguns professores que deixam vocé asso..., Nd0 sei se é despreparo
da parte deles, mas vocé tem que correr atras @GENEO vocé sai no prejuizo. Eu
penso nisso a longo prazo, la pra frente, no terceb quarto anotem coisas que
vao fazer falta porque agora nds ndo estamos t&wano no ano passado, Filosofia
nés ndo tivemos nada. O professor (do ano atuad)dee chegar nas aulas e correr
atrds do prejuizo pra gente conseguir entenderaagoeo segundo ano, a

continuidade, porque no primeiro nds praticameétetivemos nada. (AP1)

As falas dos estudantes, de ambos os Cursos, poderar uma desarticulacdo entre
as disciplinas dos Cursos. Tal desarticulagcdo paocterer por diversos motivos, mas
certamente, repercute na percepcdo que 0s estsd#ne das atividades propostas.
Repercute, principalmente, no modo como tentanv@das, ja que ndo se mostram seguros
em relacdo aos conteudos que precisam dominar,ma dié realizar as atividades
adequadamente.

Observac0Oes realizadas pela pesquisadora ratificparcepcao dos alunos, sobre um

possivel descompasso entre as disciplinas do Cergdsica:

[...] o professor (da disciplina de Instrumentapaoca o Ensino de Fisica), retomou
conceitos tedéricos com o aluno [...] sugeriu bipladia e sites de busca para o
aluno, [...] o professor explica a aluna, num mamesavancado do processo, 0
contetdo da aula que esta vem planejando e montamcho atividade de sua
disciplina. (17 e 31/10/2006, Registro em DiarioQ#mpo de aulas da disciplina de
Instrumentacéo para o Ensino de Fisica).

A categoria -Condic¢des instrucionais das atividades diz respeito a percep¢ao dos
estudantes universitarios de ambos os Cursos sote influi no processo de instrucao das
atividades de aprendizagem solicitadas por sedegsares.

No Curso de Licenciatura em Pedagogia os alunostapoproblemas referentes ao
modo pelo qual o professor instrui a atividade éoada e um deles diz respeitp@stura ou
a atitude do professor Note-se 0 que diz AP5 ao falar sobre sua percepcé@rca do modo

como a professora solicita as atividades:

[...] (0 problema) esta na maneira como ela pdda(golicita a atividade), ela pde
aquilo como uma exigéncia, vocé faz por exigén@a, por interesse. (AP5)

Este caso evidencia que a dificuldade se estabake@itude docente adotada pelo

professor no momento de solicitar a atividade. Ceoep postura ndo € vista como adequada
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pela aluna, isso interfere na percepcao que tencadas atividades propostas, pois na
situacdo que descreve, AP5 deixa claro que poirsenbbrigada a realizar as atividades
dado o modo impositivo, como percebe as solicitage professora, ndo se sente motivada
para realiza-las.

AP1 e AP2 também identificam problemas nas condigbstrucionais a que estdo
submetidos na disciplina em questdo, mas referemesgros fatores, qual sejam osfdia
de sistematizacdo na proposta e na conducéo da adi@de. Isto €, percebem as atividades
propostas pela professora em questdo, como frasédoda uma questdo que, anteriormente,
ja apareceu classificada como metodoldgica.

Também se fizeram presentes as questdesaifor ou menor grau de autonomia do
estudante e a auséncia de clareza ou informacfes rpao estudante sobre os
procedimentos que devera utilizar para a execucaoadatividade proposta como fatores
interferentes nas condic¢des instrucionais.

Referindo-se ao Curso de Licenciatura em Fisiceesa condi¢fes instrucionais das
atividades propostas pelo professor da disciplis& Computacional, uma aluna, faz ver

outro fator como elemento influente no processmskeucao: acomunicacéo do professar

[...] ele ndo pede... Ele fala por entrelinha$ ele é quietpsé que pra um professor
€ complicado! (AF5).

Como se Vvé, as palavras desta aluna centram-seaemotaristicas pessoais do
professor que influenciam o processo instrutivagpanto, se destaca a comunicagéo, ou
auséncia dela, como elemento participante do psoces

Frente ao exposto, reafirma-se a necessidade t peofessores conhecedores dos
processos de ensino, mas também dos processoseddiapgem. Professores conscientes de
seu papel interventor entre os alunos e o conhetimpara que se dé, verdadeiramente, uma
aprendizagem mais significativa, capaz de propoesiao aluno um salto de qualidade e uma

postura autbnoma frente a producao do conhecimento.
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Consideracoes finais

Buscando responder as questdes de pesquisa, e@orélajuestdo “Que percepcdes
0s estudantes universitarios tém das atividaded€ataas propostas por seus professores?”
observou-se que as percep¢des dos estudantessitanes sobre suas atividades académicas
sdo complexas e independem das disciplinas as geaisfiram e ao periodo do Curso no
qual estejam.

Os alunos apontam mais para os problemas e difidekl enfrentadas em todas as
etapas que compreendem as atividades, istiegge as instrucdes para a sua realizacédo
até os feedbacksdocentes, do que os beneficios advindos deste iamper elemento
educativo.

Em relacdo a questdo “Que fatores ou varidveisdémei diretamente sobre a
percepcdo dos alunos acerca das atividadesosiey?”, foi possivel constatar que tais
variaveis vao desde as suas proprias concepcoes ales papeis destinados aos professores
e aos alunos no processo de ensino- aprendizagasarmo pelas expectativas que nutrem
em relacdo ao Curso e as disciplinas que fregie a avaliacdo que fazem sobre o
comportamento profissional de seus professorefrasessos instrutivos, os problemas
oriundos da estrutura e organizacdo do Cursofa f#¢ pré-requisitos para a realizacdo de
certas atividades, entre outros.

No que se refere a questédo “O que tais percepgiEsrprevelar acerca da conduta
profissional e relacional dos docentes, e que athas podem fornecer aos profissionais da
educacédo sobre como melhorar o exercicio docemiersitario?”verificou-se pouca atencao
docente dedicada as atividades académicas e aocupupestas interferem na aprendizagem
dos alunos, além de um despreparo docente, supmdtargerado, por lacunas em sua
formacgdo. Auséncia de empatia com o aluno, sugmoformacdo, quando os privam de
informacgBes e orientacdes basicas para a adegealizacdo das atividades que propdem,
tornando obscura a direcdo a ser seguida pelo afliicultando, dessa forma, que
aprendizagens efetivas ocorram atraves de sua temt@@cado docente mediadora.

Diante do exposto, torna-se imprescindivel a céme@ docente acerca de sua funcéo
mediadora junto aos alunos, e o desenvolvimentona relacdo de interacdo e de parceria
com eles.

Reafirma-se, portanto, a importancia e a necessidadjue os Cursos de formacao de

professores e os préprios formadores revejam aepgiies que os norteiam, especialmente a
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fim de promoverem a superacdo da concepcdo de qumndicdo de professores
“especialistas” das areas de conhecimento espesifieja suficiente para levar a efeito a

aprendizagem dos estudantes universitarios.
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