UMA SALA DE AULA NA PROPOSTA DE ENSINO MODULAR: O
ENSINO DE PORTUGUES

ANDRADE, Maria de Fatima Ramos de — USCS.
mfrda@uol.com.br

Area tematica: Formac&o de professores
Agéncia Financiadora: Capes

Resumo

O objetivo do presente estudo foi o de investiganalisar alguns aspectos do ensino de
Lingua Portuguesa em uma escola que adota o SisterBasino Modular, considerando o
reflexo desse sistema no trabalho em sala de aula.

Para tanto acompanhamos duas classes de 52 séaiizddas em duas escolas publicas do
Estado de S&o Paulo (uma Modular e outra Reguléiligzando os seguintes instrumentos
metodoldgicos: observacdo em sala de aula, quéastisnrespondidos pelo corpo discente e
docente e entrevistas com alunos da Escola ModdDkdados foram analisados em funcéo
das categorias que foram se constituindo ao loagmtservactes em sala de aula: interacao
professor/aluno, organizacdo do trabalho doceetagdo do professor e do aluno com o
conhecimento, tendo em vista a linguagem como rp@&di@ como processo de acao que é
social. Da analise, podemos afirmar que: 1)A gadkdda interacdo social que se estabeleceu
nas classes observadas dependeu mais das concdediegiagem/conhecimento assumidas
pelas professoras, do que de uma mudanca na estdduescola. 2 ) Os resultados mais
satisfatorios no processo de ensino foram obsesvaddrabalho que a professora da Escola
Regular desenvolveu em sala de aula, ou seja, suma¢éo, sua experiéncia e seu
compromisso é que determinaram . 3 )Os projetoagiggicos apresentados pelas escolas
nao foram construidos coletivamente .Embora esistam projetos documentados, nao foi
possivel estabelecer relagbes entre documentosaedas desenvolvidas pelas professoras
observadas. 4) Os alunos da Escola Modular refeseeras vantagens desse sistema, em
termos da possivel facilitagdo decorrente do fatdetlem de cursar apenas uma disciplina
durante o periodo letivo, sem pouparem criticasaasaco entediante que vem marcando as
aulas.A pesquisa aponta, também, a necessidader depgnsar a implantacdo de projetos
pedagogicos construidos fora dos contextos emearéae smplementados.

Palavras-chave:Ensino modularEnsino regular; Ensino de Lingua Portuguesa.

1. Introducgéo

O Sistema Modular de Ensino caracteriza-se, satwetpela concentracdo das
atividades inerentes a cada matéria da grade glarricdurante seis horas por dia e por
variavel niumero de dias, de acordo com as cargasi&® previstas para cada campo
disciplinar.
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Diferente do Ensino Regular que trabalha todadisgplinas simultaneamente, no
Sistema Modular Ensino Intensivo e Excludente (SkHfla disciplina é trabalhada de forma
individual (uma por vez), por um periodo de tempe @tende as exigéncias de sua carga
horaria anual. No caso, por exemplo, de Linguauguodsa, a carga horaria de uma
determinada série podera ser concentrada num pelimtrinta e dois (32) dias com seis (6)
horas/aula por dia. Uma vez cumprida a carga leod@Essa disciplina, a classe passara a ter
aulas de outra matéria do curriculo, como Cién€iesngrafia, Matematica, sempre uma por
vez, ndo existindo um critério ja estabelecidoewliéncia da disciplina a ser ministrada.

Um dos aspectos considerados relevantes por aqgekesdefendem a proposta
Modular é o fato de ndo haver mais reprovacoesges. O aluno que nado for aprovado em
determinado modulo, ndo precisara refazer a déoidera cursar a série subsequente e fazer o
modulo simultaneo, ou seja, aquele em que ficadae€Conforme afirma Santos:

“No Sistema Modular, os problemas especificos doscs
ndo mais interferem na sua escolaridade. As repoga nas series
estédo zeradas, isto é, nenhum aluno fica na meéna $

(...) A reprovacao nas séries € um luxo que sobrega em
75% o orcamento da Educacdo. E um gasto desnedesgae
poderia ser aplicado em: melhores salarios, infolimegdo das salas
de aulas, diminuicdo do numero de alunos nas ctassa melhoria
geral dos recursos e na qualidade do ensino. "(S28|TL994, p.15)

Outro aspecto considerado positivo pelos defenstaggoposta modular é o de haver
uma reducao do abandono e da evasao escolar, [ de o aluno nao ficar reprovado na
série, mas apenas no médulo, incentiva a sua péroin E, ainda, Santos (1994) quem
menciona:

“A reducdo em 80% dos casos de evasdo e abandoolareSanarco tao fantastico,
que, por si s0, justificaria a existéncia do Sisaeviodular de Ensino”. (p.22)

No contexto da sala de aula, a qualidade de ertaindém é evidenciada pelos
seguidores da proposta Modular. As interacdes isosiriam mais adequadas, efetivas,
permitindo e estimulando o didlog@ estreitamento das rela¢des entre alunos e peufess
fez com que, de repente, cada um passasse a teom e ndo fosso conhecido apenas pelo
numero da matricula ou por um detalhe fisico mageicativo”. (SANTOS, 1994, p.20.)

Nessa linha de consideracdes, vale ressaltar guafianacdes sdo apenas expressas,
Ou seja, ndo existe um texto explicativo ou umaggpcia que comprove essas colocacoes.

Porém, tais perspectivas deixam-me muito entusidandiminuicdo de repeténcia, reducdo
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da evasado escolar, economia de verbas destinaddscacdo. Sem duvida, valeria a pena
investigar melhor essa proposta.

A partir dos estudos realizados, decidi investigiyuns topicos relacionados ao
processo de ensino de Lingua Portuguesa em umka ege® adota o Sistema Modular de
Ensino, partindo das seguintes questdes:

1.Sera que o fato de o Ensino Modular concentrartemmpo maior nas relacdes
interpessoais em sala de aula garantiria que as d$sem mais eficientes em termos de
aprendizagem? 2.Até que ponto a montagem currieatamodulos disciplinares intensivos e
excludentes poderia estar modificando a articulagéice as varias areas de conhecimento e
influindo na organizacdo do trabalho pedagogicoeseola? 3.Um dos aspectos que me
chamou a atencao foi a forma como uma propostaanpuede ser percebida pelos alunos.
Geralmente, quando estamos diante de algo condaleirgovador, pensamos ou até
assumimos que “terd que dar certo”. Nesse sergtiterceira pergunta envolvia a relacao dos
alunos com o conhecimento, na presente proposta.

Para possibilitar a compreenséo dessas quest@spachei uma escola estruturada
em modulo de Portugués, na 52 série. Simultaneamesrta uma analise comparativa e mais
aprofundada, investiguei uma Escola Regular, og, sgje ndo atua dentro da proposta
modular. A observacdo desenvolvida nas duas sa&asulh se apoiava, inicialmente, em
estudos poWygotsky(1994, 1995) e outros autores, como Novoa (1992,1995), Martins
(1996) e Calkins (1989), que discutem, respectivaere importancia das relacdes sociais na
construcdo do conhecimento, a organizacdo do lrabah escola e o ensino de Lingua

Portuguesa.

2. O trabalho empirico: condi¢des e procedimentos devestigacao

Acompanhei o cotidiano de duas salas de aula &fe)Suma inserida na proposta
Modular aqui denominada escola “X” 3 e outra na\emcional, que serd denominada “Y”.
Além desse acompanhamento, fiquei também atensitus;0es que envolviam o todo da
escola. Assim, participei de reunides pedagogreas)ides de pais; conversei com a direcao;

com funcionérios e alunos.
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A classe observada na escola "X era compostaaterga e trés (43) alunos, na faixa
etaria de 11 a 17 anos, havendo dois alunos gaeaestfazendo o médulo simultaneo. A sala

de aula observada da Escola "Y" era composta dti®s na faixa etaria de 11 a 17 anos.

2.1 — Escola “X” — Ensino Modular

ApOs os primeiros contatos, fui para as salas e B@o utilizei nenhum instrumento,
gravador ou video, visto que, segundo as professs@lhes causaria inibicdo. Como forma
de registrar os dados, utilizei a escrita e, adidnicada registro, indiquei o dia, a hora e 0
local da observagdo. Um caderno foi utilizado pagastrar os eventos. Procurei também néo
chamar muito a atencao dos alunos e das profegsara®ssas anotacdes. Vale assinalar que
os registros desses dados incluiram ndo sé os riefmentes as situacdes observadas, mas

também as reflexdes e impressdes proprias da geskua.

Acompanhei quase todo o mdédulo de Lingua Portugtersdo feito um total de (104)
cento e quatro horas de observacéo. Durante a péntia na sala de aula, posicionei-me de
tal forma que me fosse possivel conversar e intecagh 0s alunos, sempre preocupada em
nao prejudicar os trabalhos desenvolvidos. Em qteahEs os eventos registrados, os alunos
estavam sentados um ao lado do outro, em filagaext virados para frente. Somente numa
aula observei uma disposi¢éo diferente, com osalugunidos em grupos para a execugao de

um trabalho (com o jornal).

Praticamente, todas as atividades realizadas pélo®s se restringiram ao uso do
livro didatico, e os textos impressos serviramdgpara leitura, como para exercicios de
compreensao e de gramatica. A professora, pratit@meeguia sempre o mesmo ritual, ou
seja, leitura silenciosa, leitura em voz alta pelafessora e por alguns alunos, e exercicios

propostos no livro.

Observei, desde o inicio, que os procedimentoszatibs pela professora eram
rotineiros e, apesar de todas essas atividadelima era bastante tumultuado e inUmeras

vezes a professora solicitava siléncio

Enquanto observei a classe, ndo houve leitura xiestditerarios, embora tenha
surgido uma proposta para que os alunos lessem digro pelo qual tivessem interesse, nédo
presenciei quaisquer comentarios da possivel ¢erealizados pelos alunos. Investigando os
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livros lidos e discutidos no modulo de portugu@s,riformada pela professora de d@s
livros ndo chegaram a ser discutidos, pois 0 obetproposto naguele momento era a

descoberta do prazer pela leitura, sem cobrancakeitiara integral.”.

A professora parece relacionar leitura com prgzassando uma Visdo espontaneista
desse trabalho. Porém, leitura é construir sigudiis e, principalmente, € partilhar esses

significados.

No processo de busca do sentido do texto, € nemessdnpartilhar interpretacoes.
Nesse aspecto, o papel do professor é fundameuaedue sendo ele um leitor mais
experiente, poderia servir de mediador entre amtexd aluno. Enquanto observadora, ficou
dificil perceber quais eram os objetivos das atidés, ou seja, o que a professora pretendia

com o que estava sendo proposto.

Além desse aspecto, parecia ndo estar preocupadeelapionar 0s assuntos as
aprendizagens anteriores e & realidade dos al&somformacfes eram passadas de forma
fragmentada, o que dificultava a compreensdo. NAgahespaco para novidades, outros

caminhos e sugestdes. Era tudo muito previsivel.

O processo de ensino estava completamente cemtiadwofessora. A professora
trazia o conteudo pronto e os alunos apenas séaViam a “escuta-la”, ficando a aula
tumultuada, com indisciplina e desinteresse. Ovguigiquei foram “tentativas”, Por parte da
professora, de se fazer escutar e de fazer ossapestassem atencdo no que estava sendo
dito, nem que para isso fosse usado instrumentoodedo. A professora falava o tempo
todo, porém era uma fala sem um interlocutor dédinbs alunos falavam também, mas, na

maioria das vezes, entre eles.

As atividades de leitura e interpretacdo de temtqpratica de sala de aula nédo
propiciava a interacdo entre a professora e alufwsvez de um discurso que deveria ser
construido coletivamente, tinhamos uma leitura,resdizadas silenciosamente, ora em voz
alta, e a interpretacéo do texto permitida peléegsmra. Aquilo que o aluno havia entendido
sobre o texto ndo era considerado, existindo s@mant versao autorizada do mesmo, que
era feita pela professora. Sabemos que os momeatosnversacao, de troca de impressoes
sobre os textos, possibilitam construir/reconswsentido do texto.
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Contudo, nas situacOes observadas n&o constataai®s atitudes. Tudo era
preestabelecido e determinado, ndo existindo optrssibilidades, nem visdes, nem idéias ou
até outros sentidos. Apesar dos sentidos serentrgmlts dialogicamente, s6 detectamos
monologos, onde a professora passavam a sua vers@wica autorizada e correta, sem
contestagcédo . Segundo Kleiman (1993), a escolaptessibilitado somente uma maneira de
abordar o texto, permitindo uma Unica interpreta@&va a autord:.. e durante a interacdo
que o leitor mais inexperiente compreende o texém € durante a leitura silenciosa, nem
durante a leitura em voz alta, mas durante a cosewvesobre aspectos relevantes do texto”
(1993, p.24).

Com relagao as atividades de escrita, foram relg@oucas producdes, ndo sendo
feita nenhum em sala de aula. Nas primeiras ses§ed) horas de observacdes, apenas foi
feita uma producéo escrita cujo tema proposto pelessora estava vinculado as leituras do
livro didatico. O tema proposto foi 0 seguinte:¢daum texto contando sua origem. Esse

texto deve permitir que p leitor conheca um pouaisraobre vocé e sua familia”.

A realizacdo da tarefa cumpriu mais uma determmalgiseqiéncia apresentada no
livro, do que um trabalho redigido pelos alunosredlacdo foi realizada no caderno e,
posteriormente, foi corrigida pela professora. {Da@s nao tiveram a oportunidade de ler em

classe seus escritos e os comentarios ficarantesso “olhar” da professora.

Apesar de o Sistema Modular possibilitar uma comae&o maior de tempo nas
relacdes interpessoais (6 horas-aula por dia pré@endo ao professor a organizacdo do
espaco da sala de aula, ndo presenciei quaisauatitas de criar condicdes mais favoraveis

para que a escrita acontecesse.

Uma constatacdo preocupante foi que, apesar dootemags flexivel, de um espaco
mais exclusivo e de se tratar do ensino de lingquauguesa, as producdes escritas nao
aconteceram. A sala de aula ndo propiciou essalli@bParece que o trabalho com escrita
ficou restrito ao que era proposto o livro didatidceescrita como palavra do aluno, como uma
forma de sua expressado néo se faz presente endesalala. Escrever € sinbnimo de fazer

copia.
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Praticamente, em todas as atividades de leiturdeepretacdo de texto, a professora
utilizou o livro didatico. O livro era composto, Baa maioria, por exercicios cujo objetivo

era mais o de identificar, localizar ou completatedninada frase.

Apesar de ter sido, sistematicamente, lembrando relfessora que a gramatica néo
deveria ser vista como uma regra a ser seguidajédades de gramatica foram tratadas em
sala de aula através de aulas expositivas e exearsiabre determinado conceito; predominou
0 ensino de regras. Em alguns momentos, ela Fedausaitro livro didatico, no sentido de

ampliar as informacdes, mais especificamente doseitos de gramatica.

Os conceitos gramaticais trabalhados eram, primeinée, escritos no quadro, lidos
pela professora e, ap0s essas atividades, pasg@ramlguns exercicios constantes do livro
didatico ou exercicios transcritos no quadro. O anadmo a gramatica foi tratada e a
composicao dos a que foram submetidos os alunosamnoslaramente que prevaleceram as
atividades de memorizagédo, onde o contetdo emdtrate forma fragmentada, procurando

levar os aluno a conceituacao por meio da definicdo

Apesar de a professora afirmar que ndo era neaesie@morar as regras gramaticais e
ate sugerir que o importante era compreender, gueladdepara com as repostas dos alunos,

aparece a seguinte colocacdtu vou repetir tanto, que vocés aprenderdo dedagu falar”.

O trabalho realizado com a gramética ndo visavestoagéio dos conceitos. A
professora nao criou possibilidades, para que osoal pensassem. . Inclusive, quando
investiga os pensamentos de seus alunos, despregee doi dito e pressupde que sua
explicacéo foi mais que suficiente. A concepcaenkano-aprendizagem, presente em sala de
aula, é pautada na funcdo do professor que tram@miia do aluno que assimila, de forma
idéntica, o que Ihe esta sendo “passado”, senig@stc As idéias prévias que os alunos tém

sobre determinado assunto ndo sao consideradasstgrode para novos conhecimentos.

7

Praticamente, a professora domina todos os tureofald, ou seja, € ela quem
determina as ag¢les, as perguntas, as respostasopaeslimentos e as possibilidades. * A
professora é quem tem a palavra; geralmente sugsintas sdo dirigidas ao grupo e as

respostas freqientemente induzidas. Apesar de #&3de “dominio”, percebi, ela né&o
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conseguia estabelecer um trabalho conjunto, noagialunos pudessem ser co-responsaveis

pelo seu processo de ensino.

Um dos pressupostos falsos levados nessa propo&iasino Modular € afirmar que o
fato do professor permanecer mais tempo com o rsgao gpossibilitara vinculos mais solidos
e trocas mais efetivas. As relacdes que contribp@m o processo de ensino sao dificeis de
ser alcancadas. Elas ndo dependem so6 de condigi@as {tempo maior com o seu aluno). O
fato de o professor permitir o dialogo, deixar qgeconhecimentos prévios que os alunos tém

sobre determinado assunto venham a tona, necdesiaros fatores.

Corroborando com essa analise e acrescentando dadosentes, Delamont (1987)
estuda as interacdes na sala de aula. Segundora,auforma do professor perguntar ja foi
objeto de varios projetos de pesquisa. A autorsaheso estudo realizado por Bellack (1966)
que levou quatro tipos de acédo falada: Os estudoBcaram que os papéis assumidos em

sala de aula eram bem definidos, ou seja, 0s E@ies perguntavam e os alunos respondiam.

Outro estudo evidenciado foi o de Baenes (197X ,analisou gravacdes de algumas
aulas do primeiro ano de uma escola unificada. Estedo demonstrou que o professor
utiliza um grande numero de perguntas “factuais’seja, que procuram verificar o que 0s
alunos sabem sobre um determinado assunto e, gatalnos professores ja conheciam as
respostas que deveriam ser dadas. Perguntas alpggtpsocurassem investigar o que o aluno
conhece sobre determinado tema néo aconteceraendeamm paralelo desses trabalhos com
as observacoes feitas em sala de aula, perceagyperguntas formuladas pela professora
situam-se nos estudos realizados, ou seja, a povéesstabeleceu, desde o inicio, perguntas
factuais, destinadas a verificar o que os alunbmsasobre determinado assunto, porém as
respostas jA eram conhecidas por ela. Nado peregbumtas que buscassem informacdes
novas sobre os temas trabalhados. Segundo Delaissmiacontece em sala de aula, porém

na vida cotidiana é considerado anormal.

“Sujeitar uma pessoa a repetidas perguntas sobrassunto,
tentar verificar o que ela sabe a seu respeito eatipar
interrogatorios s&@o coisas grosseiras na vida datid, mas
constituem a marca essencial da vida da sala da.ayDelamont,
1987, p.139.).
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J& discutimos anteriormente que, para uma detedainateracdo ser realmente
educativa, necessita de algumas ponderacdes. Qeapdoho esta idéia, estamos partindo
do principio de que a educacao se da nas interggdéesssor/aluno e aluno/aluno, que séao

permeadas de intencionalidades e envolvidas pde@dos escolares.

Analisando as observacoOes feitas, podemos pergeleemas atividades propostas, a
linguagem era concebida como uma via de médo udestjtuida de sua fluidez e de sua
polissemia. Verifiqguei que sdo poucos 0s momemntogjee a professora permitiu a palavra
ao aluno. A linguagem era transmitida por ela daaleapelo aluno, sem restricbes nem
comentarios, era usada para dar informacfes, quasdaspectos interpretativos eram
deixados de lado. Apesar de termos registrado sldifilogos, estes se caracterizavam mais
como monologos. A professora com sua fala aut@jtar Unica que ditava a verdade,
impedia o processo interlocutivo. Complementandssag informacdes, lembro uma
afirmacéao de Citelli (1991):

“O fato da linguagem ser dialégica ndo garante qusua
forma de apresentar-se abandone o0s esquemas de omand
dominacdo préprios do procedimento monoldgico...oSprofessor
pensa no ensino da lingua a partir de uma referénciernacional
(inte/racdo), sabera radicalizar o aspecto dialamgie trabalhara o
seu discurso como um entre varios, no meio dosssiarao aqueles
dos alunos que vivem experiéncias culturais difgesgtas, que falam
sobre 0 mundo a partir de lugares mdltiplos, queram variaveis
lingliisticas nem sempre afinadas com o megpel’6).

Nesse sentido, quando o professor pensa no enaitiogiia, partindo de uma visao
interativa, conseguira respeitar os varios disaurgosua sala de aula e percebera que sua fala

€ uma entre as varias que estao presentes no g&u me
3.2 — Escola “Y” — Ensino Regular

Assim como nas aulas de Portugués da Escola Moawdalunos do Ensino Regular
também estavam sentados um ao lado do outro, e® Vierticais, virados para frente.
Somente em alguns momentos tivemos uma disposifgerde, com os alunos em grupos,

para a execucdo de uma atividade ou para dividseam materiais.
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O modo de agir do professor podera favorecer ouond@senvolvimento dos alunos.
Nas observacdes realizadas, percebemos que, vida@deis solicitadas, a professora procurou

a participacao dos alunos, incentivando-lhes aaitiva.

As leituras realizadas em sala de aula ndo ficaestiitas aos textos presentes no
livro didatico. Com relagdo a abordagem dos texdqwofessora usava a seguinte estratégia:
primeiro uma leitura silenciosa, depois uma leitema voz alta realizada por alguns alunos,
simultaneamente a leitura o comentario do textmalmente, contar a histéria que foi lida ou

reescrevé-la.

A professora procurou trabalhar os mesmos assdet@mas diferentes, destacando-
se o fato de ter permitido diversas interpretaci@etexto e possibilitado uma reflexdo sobre a
leitura individual. Mostrou-se aberta a outras gsdo texto, que ndo a sua prépria ou a do
autor, indicando sua idéia do texto como um esplacsignificacdo a ser interpretado pelo
leitor. As divergéncias eram reforcadas, sem cedels antecipadas, sendo interessante
ressaltar que, no pedido de silencio, para oupialavra do outro e a sua propria, 0 que esta

em jogo é a organizacao do trabalho para propaciaieracao e o conhecimento.

Outro aspecto no trabalho de leitura diz respeiioteértextualidade, uma vez que a
professora procurou retomar outras leituras, ou®®s ja elaborados para o entendimento
do que estava sendo lido. Na intertextualidadeytoracoloca, de forma clara ou ndo, uma
outra voz em seu texto e o entendimento dessaraprap textual e de importancia para uma

visdo dialogica da leitura, carecendo de um espagser trabalhado em classe.

Para as atividades a serem realizadas em cassiyderida a leitura de dois textos
literarios, observando-se mais uma vez a preocopdadprofessora com a participacdo e
envolvimento da classe com a leitura. Muito do fpieelaborado em sala de aula partiu da
possibilidade de expressdo da fala, tanto dos slgmanto da professora. O diadlogo era
evidenciado e reforcada a partilha de opinidestodepsora buscando problematizar o que
estava sendo pensado, dito, argumentado, atravéguestdes que fizessem os alunos
expressarem suas opinides e que possibilitassésousgao e complementacdo das idéias que

circulavam no grupo.
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A atuacdo da professora ia muito além de uma tumgéo espontanea, o seu papel
sendo o de uma mediadora entre o texto e as idgiasforam surgindo. Foi ela quem
coordenou as ac¢les, buscando a participacdo ds, todentivando quem se propusesse a

falar, ou ajudando os alunos que permaneciam émcsil.

Com relacdo a producédo escrita, observei que usatdédades mais utilizadas foi a
escrita de historias ja lidas pela professora eutidas com a classe. Embora a professora
possibilitasse o trabalho em dupla, pudemos carstpte a maioria preferia realizar seu
proprio texto individualmente. Para os livros lides casa, foi proposto um resumo oral,

geralmente feito em classe, e um escrito, parargezgue.

Apesar das oportunidades de escrita acontecereormda mais constante do que na
Escola Modular, ndo presenciei discussdes ques@sasima reelaboracdo do que havia sido
escrito. A leitura dos textos cumpria mais a fundaodivulgar o trabalho do que de criar

oportunidades para os alunos discutirem e repansave que havia sido escrito.

Como afirma Calkins (1989):

“(...) é essencial que as criancas estejam profundamente
envolvidas com a escrita, que compartilhem seustecom 0s outros
e gque percebam a si mesmos como autores. Creiesfas coisas
estdo interconectadas. Uma sensacdo de autoriaendscuma luta
para imprimir no papel algo grande e vital, e dasebvacao de que as
préprias palavras, impressas, atingem os coracdes enentes dos
leitores.” (p.22)

O fato de haver muitos alunos sob sua responsathdi@ a falta de tempo para ler o
gue tem sido escrito foram apontados pela profassumo obstaculo para um trabalho mais

adequado com a escrita.

A professora permitiu a cooperagao dos alunos amegas, incentivando-os a buscar
novas informacgdes. A gramatica ndo é tratada cameanjunto de regras a serem seguidas,
mas vinculada a outras situacdes vividas pelaglasgerindo uma concepgao que envolve o
estudo da lingua em seu funcionamento. Vale pgntaistbém, que as perguntas realizadas
em sala, em sua maioria, eram abertas, pois praaravestigar o que os alunos conheciam

sobre determinado tema, trazendo informagdes novas.
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As opinides e respostas expressas pelos alunosanamstque eles, de alguma forma,
estavam reagindo a fala da professora. As perguotdecadas visaram mais o
desenvolvimento do raciocinio, incitando os aluaazbservar, a pensar, a duvidar, a tomar
partido, ao invés da busca de uma “Unica respastaiyel’. A palavra e a acdo nao foram
exclusivas da professora e, embora ela ndo seseatiesuma conduta autoritaria, ndo abriu
mao de sua lideranga, enfim, do seu papel de n@@diadpromotora de conhecimento. Nesse
sentido, posso afirmar que o discurso da profess@anais um, entre 0s muitos discursos

gue aconteciam na classe.

Outro aspecto interessante a ser mencionado ¢ieitesnteressante em sala de aula.
Observei, desde o inicio, que as regras estavamitdelas, que os alunos permaneceram
atentos, interessados e disciplinados. A aula sésve tumultuada e ndo havia conversas

paralelas, o ambiente estava bem organizado.

No entanto, vale comentar que ndo constatamos —-e&ostdo da aula de Historia —
essa mesma organizacdo nas outras disciplinas.s,Nela alunos se mostraram
indisciplinados, desinteressados ou desatentogstddde observar, num pequeno espaco de
tempo, comportamentos tao diferentes de um mesonmw devou-me a cogitar que, na
realidade, os alunosdo eram indisciplinados, desinteressados ou desatemies. assim
estavamem determinadas aulas. Suponho que esses monpenteisam estar relacionados
com as propostas de trabalho que estavam sendmadza.

3 . Algumas conclusdes

Uma das preocupacdes do presente trabalho foiczrifomo as interacbes sociais
estabelecidas no contexto de uma sala de aulactdaEX” (Modular) poderiam influenciar
no processo de ensino, considerando-se as formastdauracdo do tempo nessa mesma
modalidade, em relacdo ao estabelecimento nasassdehominadas Ensino Regular, que

constituem a grande maioria da rede publica bresile

Os dados coletados mostraram que, apesar do BEvisthalar possibilitar ao professor
uma maior concentracdo de tempo/dia letivo com w ggepo, iISSO ndo garantiu que as

interacdes (professor/aluno e aluno/aluno) fossais eficazes.
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Pelo contrario, foi no contexto da sala de aul&sizola “Y” (Regular) que presenciei
relagcdes interpessoais mais adequadas ao processsido aprendizagem. Apesar de tempo
menos concentrado, a professora manteve com sengsainteracdes que propiciavam a
construcdo do conhecimento, garantido igualdade ogertunidades de expressao,
possibilidades de participacdo e de interlocucaqrdfessora assumiu o ensino de Lingua
Portuguesa dentro de uma visdo interativa: a pala/ras agbes ndao eram de sua

exclusividade, sendo seu discurso apenas um entretms que a rodeavam.

Assim, posso afirmar que a interacao estabelecidaata de aula dependeu mais da
competéncia, disponibilidade e da concepcao dedipgm assumida pelas professoras do que
de uma mudanca na estrutura da escola e na organida trabalho pedagdgico.

A Proposta Modular, ao proporcionar um tempo maigentrado para o trabalho em
sala de aula, poderia possibilitar maior flexi@fao e enriquecimento das atividades
desenvolvidas em aula, caso o professor estivagpanado para planejar e utilizar, com
competéncia, o tempo de que dispde no dia —a daliseu contado com a classe. Assim,
diferentemente do que ocorre na Escola Regular, hd&@ria mais o “entra e sai’ de
professores com o consequente rompimento e fragg@mtdas tarefas que estdo sendo

realizadas.

Fazendo uma comparacdo entre os trabalhos desEloglpelas professoras das
Escolas Modular e Regular, o que garantiu resultathais satisfatérios foi o fato da
professora de Ensino Regular ter uma melhor formanais experiéncia e, principalmente,
ter assumido uma concepcdo de linguagem dentro d® wisdo interativa.
Independentemente da proposta que estava sendadaplas observacgdes realizadas na sala
de aula do Ensino Regular revelaram que o trabadéhonelhor qualidade aconteceu neste

local.

O trabalho desenvolvido na sala de aula da Escaldulr nada teve de inovador.
Aumentar/concentrar o tempo, sem que o profesganatealominio de sua disciplina e

encontre apoio na escola para se preparar, é inutil

A andlise dos dados parece que, antes de pensammadotar determinada proposta,

deveriamos considerar a formacéo dos docentes¢sndgdes de trabalho e a valorizacdo de
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sua profissdo. Qualquer projeto pedagoégico presgsaanalisando e revisto pelo professor:
sua participagdo é importante e necessaria. De adidatam idéias fantasticas, “saidas”
brilhantes, se ndo tivermos professores motivadatjantes, e, principalmente,

comprometidos com o seu trabalho.
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