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Resumo

Esse texto de cunho analitico-descritivo fara ésfeila aos dados empiricos presentes em trés
pesquisas cientificas: Ribeiro (2005); Bianchiiq2) e Penna (2007), nas quais a historia de
vida do sujeito, a trajetéria académico-profissioeaos contextos sociais dos quais se
participa sao considerados como elementos comd#@tli e explicativos acerca da
profissionalidade docente. Portanto, esse artigm& metapesquisa. Sendo assim, objetiva-se
mostrar que as experiéncias pessoais, as expasérasadémicas e as experiéncias
profissionais vivenciadas dentro do ambiente es&@la referéncias indeléveis a estruturacao
do habitus professoral bem como para a atuagcdo em sala de [dakse sentido, foram
priorizados os dados advindos a partir das seguinggegorias de analise: escolha da
profissdo docente, trajetéria escolar e acadéntegjtal cultural, capital econdmico,
auséncias de conhecimento e atuacdo profissiomal getectar-se a estrutura tabitus
profissional conforme o aporte tedrico presenteBmardieu (2003). Diante da andlise das
pesquisas supracitadas, destacam-se o desejoaliesd@ em se tornar professor, o ambiente
familiar e questdes de ordem financeira para @&eeglo dessa escolha profissional. Ademais,
a nao-apropriacao de conteudos especificos a atuagsaséries iniciais do primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, particularmente, em Matemétican dado que ndo pode ser negado.
Esse fato, segundo Bourdieu, sugere que as opdatles postas ao circulo de convivéncia de
cada sujeito revelam as relagcdes de proximidadedewdistanciamento em relacdo aos
diferentes tipos de capital, particularmente, elacé® ao capital cultural angariado ao longo
de toda a formacdo humana. Portanto, reitera-se aguexperiéncias pré-profissionais,
escolares e académicas sdo importantes para am@iseapital cultural desse circulo
profissional uma vez que a docéncia é uma atividaoheana influenciada pelos elementos
culturais, sociais, econdémicos, politicos, expai@s bem como pelos saberes cientificos,
didaticos e professorais adquiridos ao longo da tottajetdria de vida do sujeito.

Palavras-chave Historia de vida; Formacdo pessoal, Formacdo igmiohal; Habitus
professoral; Capital cultural.

Este trabalho pretende contribuir com reflexdes egstéo sendo sistematizadas em
ambito nacional e internacional a respeito da fgéna atuacdo docente. Devido a amplitude

de estudos, debates e perspectivas de analisefegssale cunho analitico-descritivo fara
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referéncia aos dados empiricos presentes em tigpuipas cientificas: Ribeiro (2005);
Bianchini (2007) e Penna (2007), as quais versdonesa trajetoria de vida e a trajetoria
académico-profissional de professores uma vez gigeetementos sdo considerados como
constituintes e explicativos acerca da profissidiade docente. Portanto, esse artigo é uma
metapesquisa em que os dados apresentados peliddashutoras serdo analisados valendo-
se do aporte tedrico presente em Bourdieu (2008yetudo, no que se refere a estruturagéo
do habitus profissional. Desse modo, objetiva-se mostrar gsieexperiéncias pessoais, as
experiéncias académicas e as experiéncias prof@siozivenciadas dentro do ambiente
escolar sdo referéncias indeléveis a estruturagabaditus professoral bem como para a
atuacdo em sala de aula.

Nesse sentido, é importante considerar os multipépmcos formativos no processo
constitutivo da identidade/profissionalidade dof@ssor, uma vez que esse processo estende-
se “[...] além dos cursos que tém a intencionaéddel formar o professor. Abrange também
as iniciativas da comunidade em que se inserem rofessores, a vida familiar e a
subjetividade do professor.” (JUNGES, 2005, p. B&)ssa maneira, o professor constitui-se
enquanto professor pelas relactes estabelecidascemteio social em que vive e sua histéria
pessoal. Ademais, parte-se do principio de qug ..desenvolvimento do homem é um
desenvolvimento histérico que é constituido por uslacdo dialética entre a natureza e a
cultura.” (JUNGES, 2005, p. 46). Entretanto, essegsso constitutivo e de apropriacdo das
relacdes externas ndo ocorre de maneira passiayernque o0 homem imprime suas marcas
ao se apropriar da riqueza humana. Por isso, €ssess0o € concebido como um processo

histdrico-cultural, no qual a

dinamica que se estabelece entre o que esta forque esta dentro do homem é
mediada pela producéo e interferéncia da subjetiléd\ constituicdo do sujeito é
um processo historico complexo que envolve, ao mesiempo, uma dimensao
externa e contextual, uma dimensé&o interna referenta individuos e grupos e
também uma dimensao singular, configurada a partirdas duas anteriores
(CUNHA apud JUNGES, 2005, p. 48, grifo nosso).

Sendo assim, a investigacdo de Ribeiro (2005) muideque a trajetoria pre-

profissional do professor traz elementos impor&nfgmra a compreensdo de seu
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desenvolvimento profissional uma vez que a pradacativa encontra-se imersa no sistema
social e é por ele influenciado. Do mesmo modoliteeatura internacional autores como
Novoa (1992a) e Gimeno Sacristan (1991) ampliarandiscussdes em torno da formacao
docente ao reconhecerem que esta ndo acontece @ings@&lusivamente nos cursos de
formacdo académica, mas também “[...] nos cursofoieacdo continuada e em prética
cotidiana na escola, junto com os pares e tambgwéat de experiéncias pessoais que sao
formativas.” (RIBEIRO, 2005, p. 23). Nao se traerdinimizar a importancia da formacgéao
inicial e da formacéo realizada em instituicbesedsino superior, mas de refletir sobre o
papel que outras instancias sociais, presentesodara trajetéria de vida dos professores,
representam para e na aquisicdo dos saberes dacente

E preciso ver os professores ndo como seres afsstrau essencialmente
intelectuais, mas como seres essencialmente samaissuas identidades pessoais e
profissionais, imersos numa vida grupal na quaftilpam uma cultura, derivando
seus conhecimentos, valores e atitudes dessaéesjaipm base nas representagdes,
constituidas nesse processo que €, ao mesmo temgial e intersubjetivo. H&
também que se considerar o papel de eventos mpies sejam sociais, politicos,
econdmicos ou culturais, com seus determinantegqueassam a vida grupal ou
comunitaria. (GATTI, 2003 apud RIBEIRO, 2005, p).25

Nesse sentido, a discussdo sobre saber ensinacdesolidado a idéia de que a
aprendizagem da docéncia é progressiva e que aié@ngas familiares e escolares
anteriores a formacdo académica tém relevado aspeuportantes a serem considerados
para a compreensdo do desenvolvimento profissidoaprofessor. A analise de quinze
pesquisas, sendo doze dissertacdes de mestra@gtedes de doutorado, permitiu verificar a
influéncia das experiéncias familiares com a doeétiato que aparece em cinco das quinze
pesquisas analisadas, tanto para a realizacaadh@profissional quanto para a adogéo de
estratégias metodoldgicas e condutas a serem asguidexercicio da profissdo, como pode

ser observado com a citacdo a seguir:

Aqui é uma histoéria de familia. [...] os fundadodesfamilia, a minha av6 e meu avd
ja eram professores. Na familia respira-se magstéinha tia aposentada é
professora primaria, eles dois (avés) eram professomeu pai foi professor
universitario, o irmao da mamae era professorargitéario ... de modo que respira-
se magistério na familia ... e eu ndo escapei ma ($iilton) (LAPO, 1999 apud

RIBEIRO, 2005, p. 72).
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N&o obstante, além do fato de familiares escolheelmcéncia enquanto profissdo, as
pesquisas analisadas por Ribeiro (2005) destacampasiéncias da propria escolarizacdo, o
desejo desde crianca em se tornar professor, &ndia de antigos professores, o ambiente

familiar e questdes de ordem financeira para #&egzlo da escolha profissional. Vejamos:

Eu sempre quis ser dentista, [...] mas infelizmestendo tive oportunidade de ser,
de optar por essa carreira, eu fiz o colegial ngrmas ai eu teria que fazer o
cursinho e tal, mas meu pai ndo tinha condicdea [0 e entdo minha irma
comecou a fazer magistério e eu fiquei admiradav&l¢...] eu falei: vou fazer!
(Renata) (FRAGELLI, 2000 apud RIBEIRO, 2005, p..78)

Sendo assim, reconhece-se que o futuro professsapmuito tempo em seu futuro
ambiente profissional, entretanto, como estudamtasn posi¢cdes sociais e responsabilidades
diferentes. Isso significa que “[...] uma boa palbeque os professores sabem sobre o0 ensino,
sobre os papéis do professor e sobre como engioaérp de sua propria histéria de vida,
principalmente de sua socializacdo enquanto alurf@dRDIF, RAYMOND, 2000 apud
RIBEIRO, 2005, p. 40), o que revela a formacédo ma imagem a respeito da profissdo e da
atuacdo docente. Nesse sentido, a percepcao ddaefatora vem a comprovar o fato de que
“[...] a trajetéria pré-profissional dos professoe um periodo em que eles constroem, na
interacdo com diversos agentes de socializacam i@agens quanto expectativas e crencas
sobre o trabalho docente e o processo de ensieodipagem.” (RIBEIRO, 2005, p.106).

Nota-se que o0 desejo em se tornar professor nerpreeima primeira opcao de que
escolhe essa profissdo, mas essa escolha apreserwaio a mais viavel, a mais racional,
uma vez que alcancar profissbes com maior pressigetal, como ser dentista conforme o
relato acima, esta distante das possibilidadesnénds sdo os fatos para que essa mudanca
ocorra, entretanto, é possivel dizer que questd@somiem financeira familiar sao
determinantes para que essa escolha seja feitae Mestido, a pesquisa de Bianchini (2005)
vem a corroborar com a afirmacao anterior em geegpdal cultural € outro fator importante e
seletivo para a tomada de decisdo a respeito dsg#o a ser seguida. Por isso, Bianchini
(2005) propde-se a analisar as auséncias de camdr@ois de professoras-alunas matriculadas
em um Curso Normal Superior fora de sede, no pélermsino de Araraquara, o qual tem
abrangéncia em todo o Estado de Sao Paulo.

Conforme consta em um documento oficial do Estddd ‘qualquer iniciativa de

formacao de professores para a Educacdo Basicaalpeaetir de uma oferta em larga escala
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num pais diverso.” (SAO PAULO, 2002 apud BIANCHIRDO5, p. 54). Sendo assim, esse
documento reconhece que a alternativa mais vid@aral @ formacgéo de professores em massa
nao seria a expansao de vagas do ensino presao@éimar: “a necessidade de formacao de
professores da rede publica é gigantesca [...] &halo-se a atual estrutura de oferta de vagas
no ensino presencial brasileiro, o pais precisii80 anos para formar todos os professores
em exercicio sem curso de graduacdo.” (SAO PAUIOD22apud BIANCHINI, 2005, p.54-
55). Esse fato revela, mais uma vez, que 0s gosemesido preocupados Unica e
exclusivamente, com a certificacdo de seus professsem preocupar-se com a qualidade
oferecida a eles. Ademais, acreditamos que a f@&onea nivel superior para o exercicio da
docéncia tem se constituido em um ganho para esgéiof

De modo geral, frente aos dados expostos peladafautora em sua dissertacéo de
mestrado, pode-se dizer que a tabulacdo de da@astiadas respostas presentes em 410
guestionarios mostrou que a maioria das familiss mlafessoras foi classificada como
pertencentes a classe baixa e a maioria das poodissalunas se auto-classificam como
pertencentes a classe média baixa, 0 que evideseg@ndo a autora, que o exercicio da
docéncia possibilitou-lhes alguma mobilidade sod&atéscolaridade basica fora realizada por
98% delas em escolas publicas e 44% gostaria deitteioutro curso superior e apontaram as
condicOes financeiras familiares como o maior innpedto para que isso se realizasse. Outro
dado interessante € que apenas 15% do total afinmger visitado museus e outros 11%
continuaram suas visitas a esse local depois dmrearem professoras. Para a autora,
valendo-se da explicacédo de Bourdieu (1998), ‘$e.p individuo ndo possui capital cultural
simbdlico e capital cultural incorporado acerca bless materiais objetivados [...], a auséncia
dos mesmos pode passar despercebida.” (BIANCHDOS2p. 93).

Em relac&o aos conteudos que as professores maranorter dificuldades durante a
escolarizacdo basica, esta a Matematica (30%) estdrid (10%). Do mesmo modo, a
disciplina apontada como a que mais gostavam espéctivamente, a Matematica com 27%,
Portugués com 18% e Educacdo Artistica com 11%otéb. tNao obstante, a escolha pela
profissdo, assim como apresentado anteriormentdRibeiro (2005), refere-se ao fato de
familiares terem influenciado a escolha pela doeére vocacdo ou dom e as condicbes
objetivas de existéncia. Muitas vezes, “0 cursandgistério existente nos municipios onde
residiam representava a Unica possibilidade densgtormacdo profissional e trabalho
imediato” (BIANCHINI, 2005, p. 108) para essasfpssoras.
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Ao retomar os relatos das professoras-alunas,carise que as praticas educativas
nao supriram a falta de contato com as letras daldaixo capital cultural e econémico de
suas familias. Isso pode ser comprovado com adoitacseguir: Nao sou uma boa leitora,
nao tenho o habito de ler. Sei que as dificuldages tenho ao elaborar e redigir textos
seriam melhoradas com leituras que me foram e ab@mg$” (P1) (BIANCHINI, 2005, p.
111, grifo do autor). Essa citacéo revela a frdgde da competéncia linglistica por parte da
professora para expressar-se. Frente ao expostpetativo refletir sobre sua atuacdo em
sala de aula: se esta professora forma, no minimta alunos por ano e se esse numero for
multiplicado por 25 anos de trabalho serdo, em aédb0 alunos que sofrerdo com a
dificuldade expressa pela professora. O que far¢éfio, com a manifestagédo da auséncia de
conhecimento de uma educadora? Essa parece saituat@o ndo-isolada, mas que permeia
a realidade da educacéao publica.

Longe de estar culpabilizando os professores pat@$so da escola publica, ha de se
atentar para a qualidade educacional que esta swghida aos alunos, 0s quais poderéo
tornar-se professores e se nada for feito, repmduas lacunas de conhecimentos de seus
antigos mestres e suas proprias lacunas. Percebeife, que o processo educativo ndo é
suficiente para suprir as deficiéncias e lacunas a@mhecimentos que deveriam dominar
muito bem para o exercicio da profissdo docente. dfguldades percebidas pelas
professoras para com a Matemética ndo foram negattasdepoimento em particular
demonstra que o ndo-dominio da Geometria faz canagorofessora entrevistada deixe de
ensinar esse contetdo a seus alunos, conformanc¥sessa situacdo ao nao buscar suprir

suas deficiéncias para ensina-los. Vejamos:

[...] a gente deixa a Geometria... 0 Ultimo bimegbara a gente falar assim: “nédo
da tempo!” Eu ndo vou falar outros professores,qu@ eu também ja fiz isso. “Néo
dé tempo, ai, ndo deu tempo!”, mas porque faltobuscar, e muito [...] “N&o sei”,
mas tem, a gente “ta” descobrindo que é facil buséaum monte de professora
falou isso: “olha, a gente ndo domina, entdo .a medo de vocé passar uma coisa
gue vocé ndo tem confianca@1) (BIANCHINI, 2005, p. 130, grifo do autor).

Assim, percebemos que uma das estratégias adqietiss professoras refere-se ao
fato de deixarem os contetdos que ndo dominamaéral do ano, porque assim nao se
sentiriam culpadas por n&o ensinarem, mas sim nter@mo eximirem-se dessa

responsabilidade ao dizerem ‘ndo deu tempo’. Edserévela que a escola em que estudaram
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também ndo cumpriu com a tarefa de ensinar semdsle, mais uma vez, esse circulo
vicioso - 0 do nédo ensinar, do deixar para depoepete-se com mais frequéncia do que é
esperado. Evidencia-se, entdo, que ha muito temgsz@a publica ndo tem cumprido com

sua funcao de ensinar e fazer com que 0s seussadymopriem-se do conhecimento gerado
pelo género humano.

A citacdo a seguir revela o quanto esses conteggtmsares ndo fizeram sentido para
as professoras quando eram estudanfesatlas de desenho geométrico eram terriveis com
0s tais seno, cosseno, tangente, angulos... jalegied apesar de mais recente nada me
lembra” (P1) (BIANCHINI, 2005, p. 132, grifo do autombém os conteldos essenciais ao
dia-a-dia, como unidades de medida, foram congidseraomo dificeis. Mesmo quando havia
interesse por solucionar algumas dificuldades g precisavam lecionar um conteudo que
ndo dominavam, algumas atitudes ndo se mostravaoestes. Observemos: “[...] eu tive
que estudar. [...] Entdo eu vinha de manhd@ com usas professoras, porque ai elas
comecaram a me ajudar, entiovinha de manha estudar o que eu ia dar a tarde(P1)
(BIANCHINI, 2005, p. 133, grifo nosso). Ora, se ificdldade em matematica era grande,
conforme relatado, ndo nos parece ser possivehafigue em uma manha, mesmo com a
ajuda de outras professoras, seria possivel apramae determinado conteddo a ser
ministrado logo em seguida no periodo vespertiramlodque foram anos sem que esse
conteudo fosse apropriado. Portanto, podemos dorgle € inaceitavel a idéia de que um
professor ndo domine os conteudos do primeiro @olensino fundamental, os quais sao
imprescindiveis para a realizacéo do trabalho decen

Mais uma vez, reafirmo que néo estou culpabilizandoprofessores, como se o
problema fosse individual, mas essa grave situaeae de alerta para se repensar 0S rumos
das politicas publicas sociais, educacionais eigziohalizantes adotadas pelo Brasil. Do
mesmo modo, afirmo que em outras profissdes issadimissivel. Um conceito basico néo
aprendido dificulta a aprendizagem de conceitogals em anos posteriores dando margem
ao fracasso e a evasao escolar. Nao obstante hBianwstra claramente que as professoras-
alunas estdo aprendendo no Curso Normal Supergprecantes desconheciam totalmente.
Uma professora-aluna afirmaagora posso trabalhar grandezas e medidas com meus
alunos (P1) (BIANCHINI, 2005, p. 139, grifo do autor) a@quando afirmam:rhuitas vezes,
nés da area de Educacdo Infantil, trabalhamos angetia sem saber o que estamos

fazendd’ (P1) (ibidem, p. 141, grifo do autor). Entre@mnpor mais que essa acado seja
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favoravel as agbes do professor em sala de adgademos defender que deva ser atribuido
ao ensino superior a funcao de ensinar contelédaenédio desconhecidos.

Diante do exposto, Bianchini (2005) afirma, baseasel na teoria de Bourdieu, que a
realidade vislumbrada demonstra a farsa com queasemte democratizacdo do ensino
publico brasileiro vem se constituindo, ou sejaaesparéncia “[...] prorroga 0 momento em
gue os individuos que a ela tiveram acesso sefie@@elos na sociedade sem possibilidades
de sonhar com um futuro digno” (BIANCHINI, 2005, p44). Com a atual conjectura
percebemos que ndo apenas os conteudos curricitaresn-se flexiveis, passageiros e
fragmentados, mas a prépria idéia de individuo.

Nesse sentido, os dados presentes na tese de attmutde Penna (2007), a qual
também fundamenta-se em Pierre Bourdieu para anass condicbes a que o professores
estdo submetidos e a posicao social ocupada pEs psifissionais auxilia a compreensao a
respeito da formacado e a atuacao docente, ham qust “[...] importa apreender a docéncia
inserida em uma rede de funcdes e relagbes socimnmrestituidas.” (PENNA, 2007, p. 9).
Com a definicdo de um novo perfil profissional panarofessor, sobretudo, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional (R&€304/96), reforca-se mais uma vez que a
educacao deva estar em consonancia com o munda@ldho. Por isso, “novas relacoes
sociais sao estabelecidas, o que altera os measdenregulacdo existentes na sociedade e
pressupde a producdo de um novo tipo de homenfia {aaea a qual mais uma vez a escola é
chamada a dar seu quinhao de contribuicdo.” (PENIOAY, p. 19).

Como em Bianchini (2005), Penna (2007) refere-deraocratizacdo do ensino como
iluséria quando consideramos que houve apenas xpaa$io quantitativa da oferta escolar,
mas néo a incorporacdo do capital cultural. Outmgsy...] a especificidade do trabalho do
professor reside no fato deste envolver-se diratteneom o produto de seu trabalho, uma
vez que se relaciona com o saber e com a cultbjetivando a educacao de seus alunos.”
(PENNA, 2007, p. 35). Ademais, a atividade docerdte é exercida sobre um objeto ou um
fenbmeno. Ela esta envolta por uma rede de intesag@m outras pessoas e, € por iSso que as
experiéncias vivenciadas no ambiente escolar siotw@antes para a formacéo, atuacao e
aprendizagem docente. Sendo assim, a posicdo smuglada pelo professor revela a
importancia deste profissional para a sociedadeaice possibilidade em apropriar-se de
diferentes tipos de capital numa sociedade cagtidainediada pelo dinheiro enquanto poder

de compra.
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As praticas e as propriedades constituem uma esgwesistematica das condicdes
de existéncia (aquilo que chamamos de “estilo da"yiporque sdo o produto do
mesmo operador pratico habitus— sistemas de disposi¢cdes duraveis e transferiveis
gue exprime sob a forma de preferéncias sistensatisaecessidades objetivas das
quais é produto. (BOURDIEU, 2003a apud PENNA, 2@081).

Assim, para Bourdieu as oportunidades postas amlgcide convivéncia de cada
sujeito revelam as relacbes de proximidade ou skartiamento em relacdo aos diferentes
tipos de capital, particularmente em relagdo aoitalagultural, dado que conforme
apresentado anteriormente por Bianchini (2005)ndoaum sujeito desconhece a existéncia
de determinados conhecimentos, esse sujeito né® fedta deles em sua vida. Nesse sentido,
“possuir, ou nao possuir, determinado tipo e gdade de capital importa para a posicao
ocupada pelo agente no espaco das relac6es So@&sINA, 2007, p. 62). Entdo, qual € o
espaco ocupado pelo professor nas relagfes sseiamuitos deles, ainda ndo dominam os
conteudos a serem ensinados no primeiro ciclo gmnerfundamental? Qual € o capital
cultural destinado a formacéo de professores? @uatipo de capital interiorizado por este
profissional ao longo de sua trajetéria pré-prafisal, conforme Ribeiro (2005) e em sua
trajetdria escolar conforme Bianchini (2005)? Emnaupodemos dizer que o professor ocupa
uma posicao dual, ora valorizada pela sociedadeipalmente em tempos adversos como 0s
presenciados e ora sua posicao social é desvalarzalesprestigiada pela sociedade tendo
esta baixa expectativa em relacdo a contribuicdedidzacdo para a ‘construcdo’ de uma
sociedade menos desigual e menos excludente.

Em relac&o a constituicdo dabitus,Penna (2007), baseando em Bourdieu (2003b),
esclarece: “[...] o habitus € produto da incorpacacsob a forma de disposicao, de
determinada posi¢ao ocupada no espaco socialq.ppsicdo social se expressa hmabitus
ao mesmo tempo em que o constitui. (PENNA, 20083)p.Sendo assim, percebemos que
esse oficio esta inter-relacionado com as facetastituintes ddabitusfamiliar, relacionado
a origem social desses sujeitos bem como as fadetaasbitusdo professor ligado a cultura
escolar da qual faz-se parte.

Ademais, quando as professoras foram guestionadaspaito da principal tarefa da
escola responderam “[../hAo0 ser segundo os professores, ensinar os conteudos das
disciplinas escolares aos alunos.” (PENNA, 200B0p.grifo nosso), mas sim a necessidade

de formar cidadaos criticos e reflexivos. Mas cattancar esse objetivo sem o ensino de
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contetudos? Refletir sobre 0 qué se tudo aparece oataralizado? Entdo, qual € a funcéo a
ser realizada pelo professor?

Nesse sentido, a pesquisa de Penna (2007) destaesgater feminino da funcao
docente, as professoras entrevistadas sao oridadzasse popular e o exercicio da docéncia
possibilitou-lhes alguma mobilidade social. Assemercer a docéncia representou ganhos
culturais e econdmicos em relagdo a familia deearigembora o estudo tivesse uma
conotacao utilitaria para todas. Do mesmo modaa par professoras suas praticas devem,
sobretudo, moralizar e disciplinar os alunos, fate se contrapde com 0s argumentos que
temos elaborado neste trabalho em defesa da eséblea e para a democratizacdo do
conhecimento. Por isso, reiteramos que h&d muies gego pela educacgéo brasileira.

E sabido que muitos argumentam que a escola népté éxclusiva de informac&o.
Sim, isso é inegavel. Mas ndo podemos colocar nesmms patamares a funcdo social
exercida pela escola e o que € veiculado pelossndei@omunicagédo com a televiséo, o radio
ou a internet. Esses espacos sdo informativos ebgstivos pretendidos devem ser
considerados amplamente. Do mesmo modo, a atgahiaacdo da escola assume outras
funcdes que antes nao tinha, como a Educacao [Raa a contra a violéncia. O dominio de
conceitos, escrita, raciocinio l6gico, geografiatdria e arte sdo secundarizados. E possivel
notar a defesa existente em prol de um curricidaiviel, baseado em culturas locais,
especificas e fragmentadas.

Entdo, o professor aparece como mediador no pmaesensino-aprendizagem e, ao
mesmo tempo, como 0 agente capacitado para queagaeegscolar alcance os objetivos
pretendidos em torno da educabilidade cognitivasirAs privilegia-se a aquisicdo de
habilidades e o dominio de saberes pragméaticodasliaos interesses de mercado. Dessa
maneira, todo e qualquer conteudo deve ter uméidaube pratica e ter clara ligagdo com a
vida pratica; o curriculo deve ser flexibilizado enol dos interesses da sala; privilegia-se o
aprender fazendo e ndo os conhecimentos advindokvdas e, portanto, o saber deve provir
da experiéncia, do dia-a-dia. Além disso, é exigiip professor o dominio de certas
habilidades e competéncias, como ensinar semdersas adequados ou entdo ter que “dar
um show” — fazer com que sua aula seja atrativietezeissante para manter a atencdo dos
alunos. Parece-nos que o fracasso escolar estdaaksainica e exclusivamente a falta de
habilidade do professor em ensinar e, ndo a peecd® trabalho docente e as péssimas

condicOes de trabalho em que se encontram as sgrdlicas.
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Ademais, acreditamos que a educagdo deva contrgama a transformacdo da
realidade humana, para a elevacdo do homem coiogsréiumanizadas e humanizadoras, na
qual o interesse coletivo esteja acima dos intesegsdividuais. Assim, € inevitavel um
grande esforc¢o intelectual para rever os fundamseidigoldgicos, socioldgicos e filosoficos
bem como os conteldos curriculares capazes deuoatem uma nova consciéncia face a
um novo homem para que seja possivel modificangate profundamente as relagdes sociais
presentes nessa sociedade.

E preciso retomar/recuperar os referenciais te$recanetodoldgicos primando pela
gualidade que deve orientar o trabalho docentevwenajue acreditamos que ser competente
implica em conhecer fundamentos cientificos paia @nsciente e precisamente em uma
determinada situacdo. Defendemos, portanto, unmaafgio que ofereca subsidios solidos a
pratica docente de modo que a acédo intencionakafegsor seja alcancada, a qual consiste
em transmitir toda a riqueza cultural, proporciaf@uma formagcdo humanistica e que, ao
mesmo tempo, capacite-o para o exercicio profiasion

Diante do exposto ao longo deste texto, das comgides tecidas com base nas
pesquisas de Ribeiro (2005), Bianchini (2005), Re(®007) a docéncia é uma atividade
humana influenciada pelos elementos culturaisagotconémicos, politicos, experienciais
bem como pelos saberes cientificos, didaticos feggorais uma vez que parece ser possivel
afirmar que a pratica pedagogica é constituidanpiaro-deciséedle diferentes naturezas
como: a estruturacao intelectual, a evolucao didat dinamica de trabalho e as intervencdes
internas do professor ou externas do ambiente @&se@o mesmo tempo, isso significa que
exercer a docéncia envolve diferentes dimensdesaintas: professor-aluno, professor-
professor, aluno-aluno e a triplice professor-coimhento-aluno. E no espago escolar que o
professor desenvolve sua pratica educativa valeaddes saberes cientificos da disciplina
adquiridos outrora durante sua formacéo profissiendos saberes pedagogicos advindos,
principalmente, com a pratica exercida em salautie a

Por isso, acreditamos que uma nova politica deizalifio da profissdo docente deva
contemplar além de aspectos relacionados a elevi8alario (0 que se constitui enquanto
uma necessidade primaria), como aspectos matarialbpres condicbes de trabalho, cursos
de aperfeicoamento profissional, redu¢éo no numeralunos por sala e por professor — dado
que muitos tém jornada tripla —, recursos didatieopara-didaticos para elevacdo da

qualidade das aulas ministradas, jornada Unica enremunica escola bem com proporcionar
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aos professores possibilidades de estudo e acesast®,acinema, esporte e literatura em
diferentes areas (além da literatura na area eiunzdlc como elementos importantes para a
formacdo humano-pessoal e profissional. Consegidente, presenciamos a exigéncia de
uma politica de valorizacdo do magistério em tambsiveis de escolarizacdo, melhoria nas
condi¢des de trabalho, salario, progresséo naiadecente e aperfeicoamento profissional
para que haja uma melhora qualitativa em todotemse educacional brasileiro. Do mesmo
modo faz-se necessario tempo para realizacdo dasdi®es coletivas em torno do projeto
politico-pedagdgico da escola, de espacos artioslgara o trabalho coletivo em sintonia

com as necessidades sentidas em relacdo a reaioicidea que a escola pertence.
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