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Resumo

Este trabalho tem como objetivo subsidiar um didlsgpre politicas educacionais, o papel da
escola no contexto educacional enquanto formadeidaitbres. Neste trabalho optou-se pela
pesquisa bibliografica por meio de leituras degagicientificos, dissertacbes de mestrado,
teses de doutorado e de livros que versam solssumi@ abordado neste texto. As discussdes
tedricas estdo assentadas em: Bourdieu, Freire, Bémeno Sacristan, Frigotto, Kleiman,
Solé e outros. Apesar de ser colocada como priaeide legislacdo e constituir-se num
direito e obrigagdo, a educacdo brasileira € umdgralesafio a ser vencido por todos os
membros de uma sociedade, principalmente a esesleesultados insatisfatorios dos exames
oficiais denunciam o fracasso escolar do sistemaamibnal brasileiro e, dessa forma,
evidenciam que somente a permanéncia dos alunescoda ndo garante a aprendizagem. E
necessario o acesso aos bens culturais e dergresti® o dominio da leitura e da escrita. As
pesquisas e os resultados de avaliacdes oficimereiam que a escola ndo esta conseguindo
ensinar o aluno a ler, a escrever, compreendenterpretar um texto. Entretanto, € na escola
que as politicas educacionais se efetivam. PareeKi€994), a educacao deve levar o homem
a atuar como sujeito, tomar consciéncia de seurpglaansformar, de se relacionar com os
outros, de criar, Nesse sentido, é preciso umaagdocque desenvolva a atitude critica que
liberte e leve o0 educando a participar ativameatsatiedade em que esté inserido.

Palavras-Chave Politica educacional; Contexto escolar, Avalidigiinira.

1. Introducéo

O desenvolvimento de um trabalho de pesquisa, narimalas vezes, nasce do
interesse do pesquisador pelo objeto a ser estubledse sentido, o pesquisador vé o objeto
a ser estudado com um olhar mais atento e profufske olhar é que diferencia a pesquisa
cientifica da pesquisa de senso comum. Sendo agssguisar exige COMPromisso,
comprometimento, indagacdo, consciéncia criticaysge certo, criticidade, curiosidade,
rigorosidade metddica, entre outras exigéncias (RRE1996). Portanto, a opcao particular
do pesquisador, a sua proximidade com o objetcstiele, bem como, a destreza para lidar
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com um tipo especifico de pesquisa influenciara es®lhas do objeto, do método e do
caminho que ira percorrer.

O trabalho de pesquisa requer um planejamento eegguer investigar e também de
um corpo tedrico que possa orientar, dar formgmifstado ao estudo.

Nesse caso, 0 pesquisador procura ver com um pibaiso, criterioso e precavido
uma situacao problema instigante que o leve awahanr e a se dedicar com afinco naquilo
que se propds a fazer. Esse olhar atento leva quigaslor a uma nova descoberta da
realidade observada.

Nos ultimos resultados dos exames oficiais do Rrogrinternacional de Avaliacao
(PISA), do Sistema Nacional de Avaliagdo de Eduzdgasica (SAEB) e da Prova Brasil
verificou-se que os indices de aprendizagem dososalwdo Ensino Fundamental séo
insatisfatorios em relacdo ao letramento em MatemaCiéncias e Leitura, quando se leva
em condigc&o as capacidades de ler, escrever pritiar.

Essa situagdo de fracasso escolar chama a ateag@eiddade para o estado precério
do sistema educacional brasileiro. Pois, esse @r@docbnseguido desenvolver nos alunos as
capacidades fundamentais — ler, escrever e intarpre

Nesse caso, as praticas de sala de aula sao fdetmminantes para a reversao do
quadro exposto acima. Essas avaliagbes examinapagidade dos jovens de compreender,
interpretar, criticar, de ativarem seus conhecio®it suas habilidades para enfrentarem os
desafios da vida real, uma exigéncia de participat@&a tanto no meio estudantil quanto da
sociedade.

O presente artigo traz algumas consideracdes &sdmeportantes para subsidiar um
dialogo sobre educacdo, papel da escola no contkioacional enquanto formadora de
leitores.

Para a realizacdo desta pesquisa de cunho bidimmoptou-se pela coleta dos dados
tedricos por meio de leituras de artigos cientffi@aborados a partir de dissertacdes de
Mestrado, teses de Doutorado que versam sobreuatassbordado neste texto, publicados

em livros, revistas e em bibliotecas virtuais.

2. A educacéo e as politicas educacionais

As relagbes entre o dominador e o dominado refletem

contexto social amplo, mesmo sob o aspecto pesssapéem

que os dominados assimilem os mitos culturais doimdor.
Paulo Freire
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A partir das palavras de Freire € possivel refgbre educacao, pois € por meio dela
gue se pode libertar os dominados da teia dos @mt@s. Paulo Freire lutou por uma
sociedade mais justa e menos opressora. Nesseécpseciso oferecer ao homem uma
educacdo verdadeira que possibilite a ele o debememto de uma atitude critica e
libertadora (FREIRE, 1994).

Conforme Freire (1980), “Somente os oprimidos podiertar os seus opressores,
libertando-se a si mesmos” (p.59). Assim, o donmnambnstréi a sua cultura e a impde aos
dominados como forma de siléncio. Freire cham&eacdo mostrando que o dominador
manipula a sociedade, a elite no poder faz o pevoakar. Para o autor o dominado néo se
liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que osidantes dominam, e dominar 0 que 0S
dominantes dominam é condicdo de libertacdo. S@mgméando 0 povo rompe com essa
“cultura do siléncio” é que ele conquista o direita palavra, o direito de se posicionar,
criticamente e, isso, s6 é possivel por meio daaentizacdo e da educacdo. No entender do
autor, educacao é o processo de desenvolvimertapdeidade fisica, intelectual e moral do
ser humano pelo qual o sistema social atua no hoemm o intuito de integra-lo na
sociedade e de conduzi-lo a aceitar e buscar sdiletivos. Sendo assim, a educacao leva o
homem a atuar como sujeito consciente de seu p@stesformador e criador, bem como, a se
relacionar com os outros.

Nessa linha de pensamento, o Plano Nacional dea€dadPNE-2000) define que a
educacao deve estar presente na vida de todassmapem todos 0s seus momentos, pois ela
se constitui numa esfera de formacao da vida humana

Portanto, a educacdo tem como funcdo social despess homens a capacidade de
intervencdo no mundo, por meio de conhecimentospgssibilitem as pessoas deixarem de
ser objetos para se transformarem em sujeitosalhistoria.

Diante disso, Gadotti (1997) reforca essa posi¢@mdo coloca que ndo mudamos a
histéria sem conhecimentos, mas temos que eduaambecimento para que possamos
interferir no mundo como sujeitos e ndo como okjeto

De acordo com Paro (1999) a educacéo é apropri@gamltura humana produzida
historicamente. Portanto, o termo educacao preesantendido como apropriacdo do saber
historicamente produzido. Pois, é a pratica sapial consiste na prépria atualizacdo cultural
e histérica do homem. Nesse sentido, na producderiaiade sua existéncia, na construcéo
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de sua histéria, 0 homem produz conhecimentosices;nvalores, comportamentos, atitudes,
tudo enfim que configura o saber historicamentelypzalo.

Para que isso tudo ndo se perca e para que a ldadamao tenha que reinventar
tudo novamente, a cada nova geracéo, € preciso gaber esteja sendo permanentemente
passado as geracoes subsequentes. Ainda no fdPara€1999), a educacao é a responsavel
por essa mediagdo, sendo ela condigdo imprescirdiiveonstrucdo histérica do homem para
a sociedade e em sociedade.

Dessa forma, a educacdo se configura como um Eml@rstrumento na construcéo
de modelos sociais, uma vez que na e pela edueaséoiedade se estrutura, se consolida,
escolhe e implementa suas formas de acao nos vauoeselege como sendo os melhores. O
acesso a educacdo € um fator de crescimento, dedaorento, de interacdo, de novas
descobertas e vivéncias, elementos esses essenpi@servacao e manutencao de uma vida
mais produtiva e saudavel.

Outra concepcao de educacao € a apresentada peltt@cdo Federal de 1988. Esta
apregoa a Educacdo como sendo um direito de natgiezal, um dever do Estado e um
dever da familia. Ela visa ao pleno desenvolvimaidopessoa em seu preparo para o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para cathab Isso é comprovado em seu Art.227,
guando impde que

é dever da familia, da sociedade e do Estado assewerianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade o direito a vida, a sa@elimentagdo, a educacéo, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidaae respeito, a liberdade, e a

convivéncia familiar e comunitaria, além de colémsi-a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminacéo, exploracao, violéncapeessao.

Essa questdo é discutida por Gimeno Sacristan 20@hdo afirma que a educacao
se transforma em fonte de novas desigualdades eadigurespeito as oportunidades das
pessoas em geral de participarem ativamente doiwonpolitico, econémico, social e
cultural. E, diz ainda, que a escolaridade obrigatéozinha ndo consegue combater essas
desigualdades, mas, tem fun¢des sociais a cumperg incluir 0s sujeitos no processo para
gue esses sejam autdbnomos, pensem eliajamente.

No mesmo sentido, a Lei de Diretrizes e Bases (L.[2B) seu Art 1° prescreve que a

educacao abrange os processos formativos que savdbgem na familia, na convivéncia
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humana, no trabalho, nas instituicbes de ensinesgyisa, nos movimentos sociais, nas
organizacgOes da sociedade civil e nas manifestacesais.

Portanto, a educacdo € um direito constitucionatidaddo e, nesse caso, o Estado
tem o dever de prover e assegurar esse direitpigu@o.

Bobbio (1992) considera que o problema mais grawe,a populagéo deva enfrentar,
em relacdo aos direitos humanos ndo é o de criapsndireitos, mas assegurar 0s ja
existentes e torna-los possiveis a todos os semsiios. A pratica da cidadania €, pois,
entendida por Bobbio, como competéncia de se fageito capazes de lutar pelos direitos
conquistados no decorrer da histéria da humanidade.

Segundo Gimeno Sacristdn (2001) o Estado criaregtali em suas legislacdes, mas
nado assegura ao cidaddo as condicbes necessarnasugafrui-los. Entretanto, essa
obrigatoriedade do direito a educacdo que o Estpdegoa, ndo significa apenas dizer que
este esta oportunizando educacédo a todos os celadas tornar real o que a lei prescreve,
exige do Estado criar politicas publicas que venhaatender e dar condigbes de igualdade
para que todos possam ser beneficiados como estEripp na Lei.

Assim sendo, Morais (1988) afirma que “a educac@mélos pontos cruciais, ndo o
anico, mas um dos pilares da vida humana que nde g&r menosprezado, e sim restaurado
permanentemente por nos” (p.81).

Nesse sentido, educagdo € um processo continugeqdesenvolve na familia, na
sociedade e, principalmente, na escola.

Todavia na escola, o ensino deve ser ministradanthy em conta a igualdade de
condi¢cdes, 0 acesso, a permanéncia, a liberdadapamder, o pluralismo de idéias, a
gratuidade do ensino publico, a valorizacado dofigsionais de ensino, a gestdo democrética
e, principalmente, o padrao de qualidade.

Os autores Duarte (2006), Frigotto (1989,1999),irKIR003), Paro (1999, 20012,
2001b, 2002) Libaneo (2006), Gadotti (1997) dialogatre si sobre qual é o papel da escola
na atual conjuntura e como ela deve ser vista gmteedade. Esses autores se afirmam no
discurso de que a escola precisa ser olhada enperspectiva de transformacao, dentro de
um contexto no qual as politicas publicas devenpgn@monar a populacdo a apropriacdo do
saber sistematizado, de forma mais ampla, com tesngtados e no menor tempo possivel.

Contudo, uma escola que garanta a todos os indisidudominio do conhecimento

produzido historicamente, e socialmente acumul®ddrQO, 20012, 2001b, 2002), e de forma



10291

critica (GADOTTI,1997), necessita entdo de intelaist criticos (DUARTE, 2006) que
rellnam ao mesmo tempo, a capacidade técnica eia ppljtica na direcado dos interesses da
classe trabalhadora (FRIGOTTO,1989,1999).

Libaneo (2006) acrescenta que a escola € o lughr s& constréi o conhecimento e
onde se desenvolve o fortalecimento da subjetiéiddsto é, o lugar da formacdo de
conceitos e do desenvolvimento das competénciapedsar e do agir. O autor enfatiza,
ainda, que € preciso dar atencédo aos aspectogafetcomportamentais do desenvolvimento
individual do aluno.

Segundo Paro (1999), o papel da escola consist®lerar o conhecimento, de forma
critica, nas méaos dos excluidos. Para ele, a epoala conduzir a desigualdade cultural e,
isso leva a exclusdo escolar que gera uma sociedasigial.

Estudos como os de Bourdieu e Passeron (1975) pémiamlo o carater reprodutor
das desigualdades e mantenedor da organizacabassuanido pela escola.

Para esses autores a classe dominante usa a@seotaproduzir seu poder dando-lhe
uma aparente autonomia. Assim, a escola reprodretag®es hierarquicas entre os diferentes
grupos sociais e legitimina essas relagcdes por meidarbitrario cultural” que sdo os
sistemas de valores, exames, graus de escolari@gpdeyacao, exclusdo, normas, linguagem.
Na linguagem de Bourdieu e Passeron esses sistmadores sao chamados de “violéncia

simbdlica” dos grupos dominantes.
Toda acdo pedagdgica € objetivamente uma violémsimbdlica enquanto
imposicdo, por um poder arbitrario, de um arbitraultural. A acdo pedagdgica
visa reproduzir o arbitrario cultural das classesithantes ou das classes dominadas
(1975, p.20).

Ainda na visdo desses mesmos autores, o “capitlirali que os alunos e
professores, de diferentes classes sociais, trpaema escola é homogeneizado e ritualizado
pela cultura escolar.

Dessa forma, a educacdo se configura como um Eml@rstrumento na construcéo
de modelos sociais. E por meio da educacdo queciadsde se estrutura, se consolida,
escolhe e implementa suas formas de acdo nos sa@oecelege como pilar.

E preciso transformar a educacio, rever seus galsuas formas de concretizar seus

objetivos, suas praticas cotidianas que envolverddmentalmente dois sujeitos: o professor
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e 0 aluno. Essa transformacéo so sera possivelodéeaer se 0 Estado assumir a escola com
responsabilidade.

Segundo Bourdieu (1988) “a igualdade formal quetgpaupratica pedagdgica serve
como mascara e justificacdo para a indiferenca ue djz respeito as dificuldades reais,
diante do ensino e da cultura transmitida” (p.E3sa igualdade formal vai se transformar,
muitas vezes, em desigualdade natural, justificaadorenca e o discurso de que todos
chegam a iguais condicdes na escola e os desengpelifeoenciados sdo resultados da
desigualdade natural que faz uns melhores e opitvoss.

Na perspectiva do autor, toda relagdo pedagogean@re uma relacdo de dominacgéo,
e no caso do modelo capitalista de sociedade,taesal desigualdades sociais que serao
mantidos e, também, produzidos pela escola.

Em seus muitos estudos sobre o papel da escolaanatencdo das desigualdades
sociais, Bourdieu (1988) defende que a tradica@gd@gica sé se dirige, por tras das idéias
inquestionaveis de igualdade e universalidade. éNgsstido, a escola ndo somente exclui ao
transmitir os conhecimentos e as habilidades exsgjuklo sistema escolar, como também,
transmite de forma desigual os diferentes conhetivse

No entanto, para Duarte (2006) a escola € umaduitgto com fungdo social, € ela que
universaliza o conhecimento cientifico, artistiddasofico.

Dentro dessa perspectiva, o professor ndo € agueleensina, o curriculo ndo é
constituido de contetdos de valor universal, mascala deve ensinar o aluno a buscar os
conhecimentos que sejam significativos no seu iemid Sendo assim, espera-se que o0 aluno
se aproprie, de forma critica, os conhecimentosssios a sua formag¢do como ser humano.

Corroborando com essa idéia, Paro (1999) diz qoapel da escola é fazer com que
os alunos se apropriem, de forma critica e tramsidora, da cultura elaborada e produzida
historicamente. Seu papel € contribuir para a foamacao da sociedade. Freire (1982, p.82)
complementa dizendo que “A consciéncia critica s@oconstitui através de um trabalho
intelectualista, mas na préxis-acédo e reflexdo’siAs para Gramsci (1978) ndo é possivel
transformar estruturalmente a sociedade, sem cgee @ecesso se articule a uma reforma
intelectual e moral.

Nesse mesmo pensar, Libaneo (2006) vé a escola comdos lugares onde se
constréi e se desenvolve as praticas de cidadpaia, 0 exercicio da democracia social e

politica.
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Sendo assim, o Ensino Fundamental se constituiprosesso de formagéo basica do
cidad&o. E nele que a crianca desenvolve a congpatéa aprender por meio do dominio da
leitura, da escrita e do célculo. Nesse sentidbge G escola criar condigcbes para que a
aprendizagem aconteca.

Dados do Programa Internacional de Avaliacdo (PI8Aulgados pela midia
mostraram que os alunos brasileiros, em 2006, ¢stagam uma péssima posi¢cao no ranking
de aprendizagem, isto €, ficaram colocados naa@sggo em letramento deitura (entre 56
paises) e na 532 colocacdo em letramento de Matangahtre 57 paises) (fonte de dados do
PISA, disponivel na internet <http:www.pisa.org>).

O PISA é uma avaliacdo realizada entre os paisesbrme da Organizacdo para a
Cooperacéao e Desenvolvimento Econdmicos (OCDE) eahbjetivo de medir o rendimento
escolar de jovens que se encontram na faixa dqguibze) anos — proximos, portanto, do
final da escolaridade obrigatoria. Ele vem sendiwago de trés em trés anos desde 2000.

Esse programa de avaliacgdo ndo avalia somente obBedmentos das éareas
especificas, mas também o0s processos e contextqaeessses conhecimentos sédo aplicados
para verificar se 0s jovens estdo preparados paft@néar os desafios impostos pela
sociedade atual.

Dessa forma, em cada avaliacdo realizada pelo RI$#co recai sobre uma das areas
de conhecimento especifico, sendo: leitura, maieaétciéncias. Em 2000, objetivou avaliar
o nivel de letramento em Leitura; em 2003, a areeipal foi o letramento em Matematica e
em 2006 a atencao foi voltada ao letramento decizién

Os resultados apresentados pelo PISA e, especiglrasrde 2006, instigaram voltar
um olhar atento a maneira como as questfes prepaasaprovas do PISA foram formuladas
e apresentadas aos alunos.

Nesse sentido, hd uma hipétese de que os baixokackss obtidos pelo Brasil, no
PISA, se justificam porque pode haver um contra@eamtre o qué e como a escola brasileira
esta ensinando e o qué e como o PISA vem avaliando.

O PISA esperava que os estudantes retivessem mfoen especificas e fossem
capazes de compreender, interpretar, refletir,iayahferir, construir hipéteses e utilizar
informacgdes implicitas e explicitas nos textos idmstna prova.

Esse baixo rendimento escolar é, também, demonostrad avaliacdes do Sistema
Nacional de Educacédo Basica (SAEB), que é aplicaddois em dois anos, desde 1990. Seu
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objetivo é avaliar os estudantes da 42 e 82 sériendino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio de escolas publicas e privadas, nas diseiplite Lingua Portuguesa e Matematica.

Os dados do SAEB mostram que nas seis edi¢oesidaentre 1995 e 2005, ao
invés da média de proficiéncia dos alunos ter aptaso gradativa melhora, decaiu
significativamente. A grande revelacdo é que osadlbrasileiros matriculados no Ensino
Fundamental ndo estdo atingindo os niveis de desdmpesperados para as respectivas
séries (disponivel em http://www. portal mec. golsdeb).

Outro sistema de avaliagdo que merece ser destacaderova Brasil, cuja primeira
edicdo, ocorreu em 2005. No que se refere aos (mhwdede Lingua Portuguesa, a Prova
Brasil avaliou o desempenho dos alunos em seiscd$piProcedimento de leitura;
compreensao de textos; relacdo entre textos; aoaréncoesao; efeito sentido; e variacao
linguistica.

Também foi criado pelo Ministério da Educacdo (MECY¥az parte do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE) o indice de Dedeimento Educacional (IDEB). Ele
€ um indicador de qualidade educacional que combif@macfes de desempenho em
exames padronizados (Prova Brasil e SAEB), crugesedados de desempenho do aluno, as
taxas de repeténcia e a evasao escolar. O IDEBargpst em 2007 o Brasil ficou com média
abaixo de 4.0 (quatro) numa escala de 0 (zero) #d&f). Assim, a média no Ensino
Fundamental foi: nas séries iniciais 4,2; nas sdimais 3,8; Ensino Médio 3,5. No Paran4,
nao ficou diferente: séries iniciais 4,6; sériewmi 3,6; Ensino Médio 3,6 (disponivel em
http://www. inep.gov.br).

Esses dados confirmam que no Brasil, uma expregmaveela da populagdo ndo
possui condi¢cdes de desenvolver o habito de leitbcarre, contudo, que embora a escola
seja um espaco adequado para o contato do indiiolmoa pratica da leitura, ela ndo tem
conseguido desenvolver nos alunos as capacidadéarentais de ler, escrever e interpretar.
Ensinar a ler € uma das tarefas essenciais daagsesiafio indispensavel para todas as areas
e disciplinas escolares, uma vez que leitura é m rné@sico para o desenvolvimento da
capacidade de aprender e constitui competénciaga parformacdo do estudante,
responsabilidade maior da escola.

Nesse sentido é pertinente questiogaal € o papel da escola para a formacao do

leitor? E por meio da leitura que o homem tem amessima diversidade de informac&o?
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Como o sujeito defende seus pontos de vista dh@ados bens culturais que a sociedade
atual considera como legitimos?

Segundo Sacristan (2001) a leitura é a tarefa pglzayfundamental para penetrar no
mundo da escrita. Portanto, se a cultura nos ¢onstres humanos e nos insere em uma
tradicdo, as leituras que realizamos sdo os matedia nossa prépria constru¢do como
animais culturais.

Diante dos resultados dos exames oficiais comoSAPbd SAEB e a Prova Brasil,
cujos dados mostram que os alunos apresentam ummpesho insatisfatorio na
aprendizagem dos conteidos de Lingua Portuguesapergunta nos vem a toriapossivel
ao individuo exercer seus “direitos” e “deveres”’.emm que tenha desenvolvido as
capacidades de ler, escrever e interpretar? Congoiéin pode ser cidadado sem ter condicbes
de interpretar e compreender pequenos textos, deosmunicar por meio da linguagem
escrita?

Segundo Saviani (1986), a escola é uma instituigimpapel consiste na socializa¢ao
do saber sistematizado. E na escola que se apoecaighecimento elaborado e n&o o saber
fragmentado, ela existe para propiciar a aquisig&oinstrumentos que possibilitam o acesso
do saber. A educacéo escolar € funcado permaneriisteddo, mas ela sé se efetiva por meio
do ato pedagdgico.

Assim, a formac¢do humana, quando pensada comowbhgemento das capacidades
cognitivas, garante a internalizacdo de conheciosegque se transformam em elementos
mediadores, com 0s quais 0 sujeito pode posicisaarticamente frente aos fendmenos no
ambito social, econémico, politico e cientifico,smja, pode exercer a cidadania.

E na escola, especificamente, nas salas de autasgjpoliticas educacionais se
efetivam. Assim, ensinar é dar condicdes ao estedpara que ele se aproprie do
conhecimento historicamente construido e se ins@ssa constru¢cdo como produtor de
conhecimentos. Ensinar esta relacionado a ensihar @ara que o sujeito se aproprie dos
conhecimentos acumulados que estdo, em sua maiegato em livros, jornais, revistas e
sites da internet.

De acordo com a Lei das Diretrizes e Bases da Edodsdacional ha a necessidade de
se garantir o acesso a cultura e a informacéo, s dstimular a leitura e levar os alunos a
exercitarem a pratica da leitura como apoio deexéfy critica, da criatividade e de uma

leitura proficiente como instrumento capaz de fedar a autonomia dos educandos.
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E preciso refletir como a instituicdo escolar temfrentado essa situacéo. Kleiman
(2000) diz que, atualmente a escola tem a grareteppacao de explicar por que as criancas
nao gostam de ler e ndo léem efetivamente. Patdoaaadeve-se procurar a resposta para
essa questdo no contexto da prépria instituicdolaasaO ponto central dessa reflexdo é o
modo como se trata a leitura na sala de aula.

Na visdo da referida autora, o cotidiano escolar s&lotado uma série de praticas
desmotivadoras que levam o aluno a ndo gostardaltgimas delas podem ser enumeradas
como o uso da leitura exclusivamente como avaliag&exto como pretexto para o ensino
gramatical; a apreensdo do sentido do texto poio rdei dominio das palavras que o
compdem; a concepc¢do autoritaria de leitura emogpofessor s6 aceita uma interpretacéo
do texto, ou seja, aquela do livro didatico ou @ ele determina, sem discuti-la ou justifica-la
adequadamente; a leitura como decodificacdo, deotrteas praticas de leitura sem
fundamentacéo.

Para Kleiman (2000) é necessario que se interraspa circulo vicioso e, um dos
caminhos para isso, € “0 conhecimento do profesaocarea especifica de leitura (além, é
claro de sua formacéo linguistica)” (p.30).

Assim, falar em pratica cotidiana de leitura naoks@& um desafio, uma vez que as
praticas escolares estdo em permanente movimeniomirucdo e reconstrugdo. E um
exercicio tdo delicado quanto ambiguo, de sinaliaarmovimentos e os significados; o
discurso e a pratica; o visivel e o invisivel; @ ge fala e 0 que se cala.

Segundo Morais (1988) a sala de aula € um espad® acontecem as rotinas, as
experiéncias, as procuras, as descobertas, édaegiialogo com o0 mundo e com 0s outros; é
0 momento de encontro entre o cotidiano e a héstérium momento de libertagdo para uma
revolucdo do modo de producéo capitalista. Polg, guie o aluno tem acesso a cultura e a
informacéao.

No entanto, segundo dados do Instituto Nacion&stados e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), mostram que existem atualteeno Brasil mais de 16 milhfes de
analfabetos. Nesse total estdo incluidos os camaside analfabetos funcionais — individuos
incapazes de desempenhar tarefas basicas em qeitura,la escrita e o calculo séo
demandados — geralmente sdo 0s que possuem umaridace de até a quarta série do
ensino fundamental ou até menos. Nessa situac&nteme-se mais de 33 milhdes de

cidadaos brasileiros.
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O Indicador Nacional de Analfabetismo Funcional ARy considera alfabetizada
funcional toda pessoa capaz de utilizar a leitusaescrita para fazer frente as demandas de
seu contexto social e usar suas habilidades patmuoar aprendendo e se desenvolvendo ao
longo da vida. O termo ‘analfabetismo funcionaldposervir também de referéncia para
caracterizar a situacdo de uma grande parte dadgudouque, apesar de ter tido acesso a
escola, ndo conseguiu completar a educacdo bésifa, pela precariedade do ensino
oferecido, seja pela precariedade das condicOemesondmicas a que se encontrava
submetida.

Consideracdes finais: alguns questionamentos

Considerando os resultados das avaliacdes ofigaésgvidenciam o fracasso escolar
e 0 papel da escola, surge a seguinte qugstdiaque os alunos chegam ao final do Ensino
Fundamental (82 série) sem o dominio pleno da r&EMuE correto afirmar que o
desenvolvimento das habilidades de leitura dosoaludo Ensino Fundamental exige
articulacdo com projetos mais amplos da comunidsgelar; como exige também, que os
professores das classes de 52 e 82 séries reconljeeaos alunos ainda se encontram em
processo de aprendizagem de leitura.

Portanto, cabe ao sistema de ensino criar condigéssiveis para que o direito a
aprendizagem seja garantido ao aluno. A partiedestiudo percebeu-se que é importante que
a escola cumpra o seu papel, conforme o dispostbendederal que rege a educacao
brasileira e que exerca o0 seu papel no processtordeacdo de leitores, bem como,
desenvolva praticas que contribuam para formaorkstcapazes de, conforme Solé (1998),
inferir, interferir e construir significados, julgacompreender, interpretar e manejar com
clareza as habilidades de decodificacdo do texirtar ao texto os seus objetivos, idéias e
experiéncias prévias.

E por meio da leitura — no seu sentido mais ampljue- 0 homem tem acesso a
informacé&o, defende seus pontos de vista e padiisabens culturais que a sociedade atual
considera como legitimos.

Para que esses objetivos sejam efetivamente atb@s)ca@ preciso oferecer educacéo
de qualidade a populacdo. Educacao de qualidadentshsecamente ligada a producao da
leitura e da escrita. E esse é o grande desafim ddrasil precisa superar para que ele possa

atingir aos objetivos proclamados na constituigitefal.
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