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Resumo

Este estudo enfatiza que a educagédo direciongoesasas com surdez tem o amparo legal
para o processamento da educacédo em contextosiwodwlo ensino regular. Todavia, na
escola e na sociedade os surdos encontram limitagde podem ser atribuidas a falta de
aprofundamento na particularidade do processamdataccomunicacdo e do sistema
lingUistico particular. Tais constatacdes tém destrido o processo educacional e,
sobretudo o processo interativo. O foco das diSmssdos especialistas educacionais tem
sido sobre os aspectos legais e a mudanca de gbordmetodologica, apesar dos
sinalizadores atuais revelarem a existéncia dédena relacao entre professor e aluno e na
coeréncia entre teoria e 0s encaminhamentos edueaxi Entende-se que os referenciais
tedricos contribuem para a pratica pedagdgica dufegsor, ao enfatizarem uma
aprendizagem significativa e transformadora, geeciedade atual exige. Além disto, com
0 advento das Tecnologias da Informacao e Comuimcagua inser¢cdo no ambito escolar,
exige-se a superacdo dos preconceitos em relacdoalmos com necessidades
educacionais especiais e com deficiéncia, sobretadosurdez. Nesse sentido, acredita-se
que as reflexdes propostas neste estudo direcipaesmuma educacdo comprometida com
a emancipacao dos individuos e que atenda as ida@des socio-culturais, assim,
assegurando as transformag¢fes sociais. Deviddiésldiides de adaptacdo apresentadas
pelos alunos surdos no processo de inclusdo noacemnsgular junto aos ouvintes e na
escola especial, os resultados encontrados nesjaipa realizada com sete alunos surdos
parecem promissores, e vinculam-se ao uso da Tagiaala Informagcdo e Comunicacao
(por exemplo, a camera digital) para a producadiloie no resgate a participacdo no
processo educacional e no processamento de umagdduealmente inclusiva.

Palavras-chave Educacdo especial;, Educacédo inclusiva; SurdeaduRéo de filme;
Imagem digital

Introducao

A realizacdo de reformas na educacgdo especial par da politica inclusiva é um
dos desafios da atual proposta inclusiva. Outrafaes o de permitir o acesso a educacao
para todos, fazendo assim, cumprir as legislagiegigor, que deliberam a educacao para

os alunos com necessidades educacionais espd@davia, apesar de ser previsto em lei,
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a realidade das escolas brasileiras precisa detidaf especialmente quando se trata de
atendimento as pessoas com necessidades educa@speaciais no ensino regular.

Estudar as faces da proposta da Educacéo Inclsgjudica a necessidade de ter
acesso as legislacbes, que sdo amparadas e foasenpados Orgdos judiciais e
determinadas pelas politicas publicas educaciotzity em nivel federal, quanto estadual
e municipal.

Ao refletir sobre a realidade imediata, € necessdrscutir os principios da
Educacdo Especial preconizada na Lei de DiretrBases da Educacdo 9394/96 —
Capitulo V, que diz respeito as pessoas com neleeles educacionais especiais —
representando a linha condutora & universalizagdacgsso a escola publica gratuita a
todos em todos os niveis e modalidades de ensifistiema Brasileiro de Ensino.

A escola precisa conduzir a insercdo dos alunosemointerior. No entanto, a
preocupac¢do volta-se para todos que eram negadgsataas escolares com ditames dos
padrées didaticos hegemonicos (os idosos, os god@s, as pessoas com necessidades
educacionais especiais, 0s indigenas, e as pessoaiuacdes de risco), passam a ser
inseridos em contextos educacionais existentes,acemidéncia do mecanismo discursivo
para assegurar a eficacia do discurso e documegab (KASSAR, 2007).

Historicamente, a sociedade tem atribuido a estélencdo de ensinar (apropriar)
do conhecimento cientifico. Todavia, no que reféareeducacdo das pessoas com
necessidades especiais, a escola tem falhado hess@0. Atualmente por meio da
legislacdo, as escolas tém sido obrigadas a aesmtpara acolher a diversidade. No
acolhimento as pessoas diferentes, o que se camsianterior das escofag a falta de
adaptacao arquitetonica e curricular, problemasmaacao docente, dentre outros.

Neste contexto, corrobora-se com a idéia de inclasdlticultural vindo de “cima
para baixo”, mas Candau (2006) adverte que semitarielade de promover a educacao
“para todos”, a qual esta mascarada pela beneval@oiitica e obrigatoriedade legal, ja
gue os discursos estdo embasados em leis, pareeerdscretos, resultados das
determinacdes dos organismos internacionais, tarsoc Jontiem (1991), Declaracdo de
Salamanca (1994), Declaracdo de Guatemala (20fti¢, @utros.

A escola e a sociedade tém a funcdo de assegysenc#pio, para os alunos com
necessidades educacionais especiais as adaptagbestodos e a permanéncia, dessa

maneira, possibilitando o acesso ao conhecimemntiico. Sendo assim, o carater

! A primeira autora é professora da rede publicaneige com tais problemas.
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democratico da incluséo social esta presente eaddicomo dever da sociedade, do poder
publico e da escola, que devem promover politiegdes e recursos que atendam as
necessidades educacionais de todos os alunos (RRRSRECER 17/2001).

Dentre os alunos com necessidade educacionaisi@spatcontra-se a populagcao
de surdos Gées (2007) comenta que na educacdo dos indiv&lirdos os suportes legais
sao priorizados e pouco se tem discutido a quadiddd processo de ensino e
aprendizagem. Todavia, acompanhando a tendénosmnaaional de conquistas dos
direitos sociais, no Brasil, o surdo € reconhecidmo minoria linglistica com direito de
usar sua lingua: Lingua Brasileira de Sinais — LABR

Estudiosos, como Brito (1993), Moura (1993), Skl@m998), entre outros,
interessados na questéo da educacédo de surdisamq@esquisas sobre a contribuicdo de
um sistema de linguas para a educacao das pessdas. Assim, a partir de 1994, passou-
se a utilizar a denominacdo de Lingua Brasileir&Sihais — LIBRAS — para designar a
lingua oficial a ser utilizada na educacéo de sjrdom estrutura gramatical construida a
partir da propria comunidade surda brasileira.

Essa proposta concebe o surdo como um sujeito-aatiopologico cultural capaz
de decidir seu futuro e de ter autonomia de decis®egurada pelo uso da Lingua de
Sinais. No entanto, os resultados dos processhsivias tém demonstrado que os surdos
carecem de alternativas de comunicacdes e elemdatmbtadores no convivio
educacional com os ouvintes.

Ao rever a historia da educacdo do surdos, Sa [1988taca que na segunda
metade do século XIX, a concepcao de que os spatteriam falar, utilizar-se da audi¢ao
residual e desenvolver a percepcao da audicdo dargaae a Lingua Gestual acabou por
ser proibida, apods as resolucdes do Congressolde Mg 1880, que repercute até hoje nas
praticas metodologicas educacionais dos alunos stodez. A redacao deste congresso,
determinava a expressao oral como a Unica maneiraefrar os surdos na sociedade, e a
adocdo do método oral passou a constituir uma pereléundial, com a proibicdo dos
gestos.

Consta que nos registros que este periodo processdsolamento da comunidade

surda, que resistiu na imposi¢cdo da lingua orame®be a partir de 1960 inicia-se a

2 0 termo surdo, dentro do paradigma da educacdissina, é atribuido ao sujeito que apreende o mundo
por meio das experiéncias visuais e que partilhaatthecimento de mundo com seus pares através da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, no Brasilndedo a propiciar o seu pleno desenvolvimento cognit
emocional e social (FENEIS, 2003).
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abertura para a Lingua de Sinais. A educa¢do s®nan ponto importante para o resgate
da lingua de sinais e a cultura surda para os sucdm foco na Comunicacdo Tdtal
Pesquisadores atuais como Mello (2006), Skliar {p0Capovilla (2004), entre

outros, propdem que o surdo se aproprie das dugsia: a Lingua de Sinais e
posteriormente a Lingua Portuguesa utilizado naucdsade, no caso do Brasil, a Lingua
Portuguesa, para que a crianga possa elaboranosits necessarios a interacdo social, €
importante, que a crian¢a surda seja inserida desdais tenra idade a Lingua de Sinais,
aprendendo a linguagem téo rapidamente quantdaag;as ouvintes. A respeito disso, 0

Decreto n® 5.626/05, no capitulo 1V, do artigo dgtabelece:

DO USO E DA DIFUSAO DAS LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUEA
PARA O ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO: Iifexar,
obrigatoriamente, desde a educacgdo infantil, onendas Libras e também da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para atumdss. (BRASIL, 2005).

A lei acima citada atende a reivindicacdo antigaalaunidade surda. No entanto,
Laplane (1992) afirma que a sociedade globalizeaa pbliticas neoliberais permanece
distante da préatica que compreenda os surdos canarianlinglistica ou cultural no pais,
no sentido inverso da conquista dos surdos ao wons®m seus pares.

Lacerda (2000) afirma que a educacéo dos surdoBrasil e no mundo, tem sido
historicamente um assunto polémico, pois traz a @ limitacdes e os problemas do
sistema educacional vigente. Identifica como prolblealém das determinacfes legais, 0
momento de tensdo entre aluno e professor; asaseeducacionais inovadores que nao
consegue se transpor para pratica na escola;casd@ a cerca da informacdo e
conhecimento. Como fator limitante, a falta de ems® na adocdo de metodologia de
ensino para surdos tem constituido a limitaca@hcst que ora defende a expressao oral,
ora a Lingua de Sinais.

As propostas educacionais expressas nos documegéis (LDB 9394/96, Parecer
17/2001), objetivam o desenvolvimento pleno das sapacidades no contexto do ensino
regular, todavia, ao final da escolarizacdo funddaile os surdos nao conseguem

formalizar os contetdos basicos académicos. Essbkemas sdo abordados pelos autores

 Abordagem metodologia na educacéo de surdos djiEa,utoncomitante, as linguagens oral, escrita e
gestuais.
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como Fernandes (1989), Gées (2000) e Skliar (1998xhcupados com a realidade escolar
dos surdos no contexto das escolas brasileiras.

Nesse contexto, os surdos que falam e fazem usmdigdo residual, com apoio
dos amplificadores, educados academicamente ddagr@rincipios do método oralista,
permanecem as margens das discussdes e das casmdaistientidade e cultura surda com
0 sistema de comunicagao indicado e reivindicada pwioria dos surdos. A respeito
disso, as literaturas direcionadas a educacdo wldess nas ultimas décadas expressam

criticas direcionadas a abordagem oral:

As criticas relativas ao oralismo foram e sao $eitle modo geral, apenas como
se tratasse de um poder absoluto e negativo. kegéificacdo, provém, entre
outras razdes, de uma leitura legalista de suaatégias mais explicitas — a
proibicdo da lingua de sinais, o controle e o dls@mento dos corpos dos
surdos, o fracasso escolar macico etc. nao obstaggestdo do oralismo como
ideologia dominante extrapola completamente o salorve localizacdo
institucional, escolar [..] Nesta perspectiva, oaliemo ndo deve ser
compreendido somente como uma metodologia ingéawaucacéo dos surdos,
nem se deve pensar que surgiu gragas a um consensm momento historico
(SKLIAR, 2007, p.89).

Em meio as discussdes e criticas sobre a propastaatidade para surdos, nao
articula nenhum amparo para os alunos surdos gqecensenicam por meio de fala. Alguns
possuem a expressao oral como o principal meixpieegsao, foi por escolha dos pais e
outros por imposicdo ou escolha pessoal, ja na dds#a. Assim, esse segmento tem
sofrido discriminagdo da propria comunidade suiglze tem reproduzido as mesmas
posturas do téo criticado poder discriminatorios oavintes (MELLO, 2005).

Neste sentido, ensinar os surdos a Lingua Portagiaésda e escrita representa
uma oposi¢cao as conquistas acerca da linguagemiurace identidade surda, longe do que
Sanches apud Dorziat (1999, p.2) comenta, “contabekecimento de todas as dimensodes
da linguagem humana: ampliando os conhecimentaglitdado o desenvolvimento
intelectual, entendendo tudo o que se diz e exgmésstudo 0 que se queira, rapidamente
sem esfor¢co”. Entende-se que a expressao oralittonshas das dimensdes da linguagem
humana, sem a conotacdo de uma concepcéo clingtadkz e de pessoa surda.

No entanto, a presente pesquisa se processou deéatroma abordagem da
oralidade, aqui denominada como abordagem da lipguaguesa oral e escrita, pela
primeira pesquisadora que atua como professorase@a destinada aos surdos, fundada

dentro do enfoque da institucionalizacdo, em 19Afar(ha, 2000), que passou por
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evolugdes, desde a forma tradicional, mecanicistaneportamentista, até reformulagéo
curricular dentro de uma abordagem socio-interasian mas, devido a sua trajetoria
religiosa e conservadora tem sido alvo de critiea, atualidade, associada a pratica
sistematica do oralismo.

Lacerda (2000) afirma que a inclusdo dos alunoslosumo ensino regular
evidenciou a formagdo de uma modalidade profissioam um suporte curricular: do
intérprete de lingua de sinais. Alerta que a piEsele intérprete ndo assegura as questdes
metodoldgicas no acesso ao conhecimento.

A linguagem precede a concessdo do conheciment@entido semiotico mais
amplo do termo, é sistema organizado de geracdggnizacdo e interpretacdo da
informac&o. Em outras palavras, trata-se de uramsstue serve de meio de comunicacao
e que se utiliza de signos formalizados, pouco &imados ou sem nenhuma formalizacéo.

Nesse sentido, a comunicagao tem representado amdegdesafio a ser superado
pela pessoa com surdez. A educacdo dos surdoduestiay na aproximagdo e no
estreitamento do desenvolvimento do discurso orab@ito do surdo, em relacdo ao
ouvinte, torna-se fundamental em termos de procassaformacdes em conhecimento, e,
principalmente, de compreensao das linguagens pselaos com condigcbes de serem
compreendidos dentro das suas possibilidades coativais (ESCOLA EPHETA, 2000).

O wuso das Tecnologias da Informacdo e da Comumcagépresenta
“possibilidades” de atingir as proposicoes tranasyi sobretudo com o uso da camera
digital, como um dispositivo de filmagem, atenderalaconcepcdo de que a “surdez
constitui de experiéncia visual” (SKLIAR, 2003,13).

Sabe-se que, atualmente, o computador dispde desoscde multimidia, com
linguagem compativel com as necessidades dos swidtzsque o canal visual constitui a
principal fonte de captacédo das informacdes. Tamiabe-se que a acdo da escrita exige
uma dupla abstracdo cerebral, em relacdo aos pssinculos com a oralidade e em
relacdo aos interlocutores. Esse processo exige sdodos certa reflexdo sobre o
conhecimento a ser construido.

Zorzi (2003) comenta que uma relacdo mutua entscdta e a fala a partir da
interagdo com o outro, levando as pessoas comélefia auditiva a desenvolver a escrita
em toda sua plenitude, para que esta se tornegimédl para outrem. Nesse viés, a
producao de filme pelos alunos surdos é uma damativas para a aprendizagem e o

desenvolvimento e aquisicdo da linguagem, alertaawdimr o simples pragmatismo de
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constituir um meio / fim Unico, consequente do m@o da tecnologia, destituindo a
funcao auxiliar do processo de desenvolvimentoodaunicacao.

No processo de producao de roteiros e materiaggpdm®, assegura a participacao
de experiéncia coletiva, conjeturados de formardigeiplinar nos diferentes eixos
propostos pelos Parametros Curriculares Nacioraissil (1997) e da proposicdo de
superar o ensino acritico e fragmentado da abondagadicional para a pratica dos
paradigmas inovadores, neste caso da aprendizageborativa.

Na aprendizagem colaborativa a constru¢do do cankato ocorre coletivamente,

e pode ser definida como

uma metodologia de ensino-aprendizagem que encarajarticipacdo do
estudante no processo de aprendizagem e que fareladizagem um processo
ativo e efetivo. E um conjunto de abordagens edoiais também chamadas de
aprendizagem cooperativa ou ainda aprendizagem eupo g pequeno.
(ALCANTARA; BEHRENS, 2004, p. 274).

O que significa a exigéncia de mudancas de conespdd tradicional para critica,
como possibilidade de avancar na efetivagdo daadeideoria e pratica, na direcdo de
preparar os alunos para uma praxis transformadem constituindo o campo de
resisténcia para combater a precariedade instpklda gestdes politicas e administrativas
das instituicdes educacionais. Neste sentido, &S austentadas nos pilares escutar, ler,
decorar e repetir, com énfase na instrugcdo e néeme@¢do nNao encontram espacgo
(BEHRENS, 2005).

A pesquisa da producao de filme no resgate edutacamm alunos com surdez
previu que as filmagens asseguram o aprimoramentmguagem expressiva dos alunos
surdos, dentro de um contexto interativo, criatiocritico, mediante intervencdes

planejadas, dentro do enfoque da aprendizagemaralala.
Metodologia

A pesquisa de abordagem qualitativa, teve “o antdieatural como fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrwh¢bt)DKE e ANDRE, 1986, p.11).
A manutencao de um contato estreito e direto enfpresquisador e os participantes com a
situacdo, que envolve a obtencdo de dados desstitiobtidos dentro do processo

indutivo, priorizando a perspectiva dos particigant
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O estudo ocorreu como apoio aos conteludos corrdsptes ao programa da
oficina pertencentes, a Oficina de Linguagem Vpragrama de Esporte Lazer e Cultura
na Construcéo da Cidadania, de uma escola especigitado do Parana que atende alunos
com surdez. Sete alunos participaram das filmagenatividades foram desenvolvidas no
periodo entre abril a novembro de 2007, totalizavidte e cinco (25) aulas destinadas a
producdo de filmes, com duracdo em torno de uma komeia. Exigiram-se, nesse
processo, fundamentos tedricos e praticos na piggmsda producéo de filme no resgate
educacionais dos alunos com surdez.

Os sete alunos patrticipantes do projeto possueda @arditiva, entre profunda a
severa (71 - 110 d® Todos utilizam o AASI (Aparelho de Amplificacd®onora
Individual) com 6timo aproveitamento da audicaddws. Encontram-se na faixa etaria
entre treze a quinze anos e estao incluidos non&mdegular perto das suas residéncias,
cursando o 2° ciclo do Ensino Fundamental. Uma aaacteristicas do grupo é a
dificuldade na adaptacéo social, tanto no ensigalae como no atendimento especifico,
isto é, tanto com 0s ouvintes, quanto na escolaecedpcom outros surdos. As avaliacdes
semestrais e relatorios da equipe multidisciplicanstituido pela psicéloga educacional,
assistente social, médico otorrinolaringologistagdimo pediatra, fonoaudidloga,
coordenadora do ensino regular e pedagogo, registeanportamentos academicamente
inadequados, tais como a falta persisténcia, resfididade, envolvimento, assiduidade,
situacbes de indisciplinas diante do novo, enfimmportamentos que interferiram
diretamente no desempenho educacional.

Os direitos a participacdo social e ao processaamibbnal dos surdos estdo
assegurados nas leis, adicionalmente, reconheeit dlessas pessoas a realizar escolhas
em relacédo a sua educacéo.

Dessa forma, os sete alunos envolvidos nesta @@asguvenciaram e vivenciam as
praticas propostas pela educacao inclusiva e domaaingua Brasileira de Sinais. No
entanto, os alunos relatam as dificuldades comtivéisacom outros alunos ouvintes, que

nao tem conhecimento da especificidade linguistisasurdos, ou seja, a Lingua Brasileira

4 O volume ou intensidade dos sons é medido poradeisl chamadas decibéis (dB). Decibéis é a unidade
auditiva criada pelo Alexandrer Graham Bell utiflaapara medir a capacidade da percepcdo do ouvido
humano. A unidade de medida da intensidade do smfa ger definida como uma relagéo logaritmica entre
duas poténcias (elétricas ou sonoras). E valigmaiste formula matematica: dB =10 log 10 (I 1)/1 2
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de Sinais. Assim, o isolamento e a segregacaoandictonam associam-se as praticas da
Antiguidade, neste caso, com acréscimo dos fatdiestantes da sociedade
contemporanea, como da organizacdo familiar, daénaias, das caréncias em varias
dimensdes, e dos outros elementos desfavoraveisegulta numa participacdo académica
comprometida.

Para estimular a realizagcédo das filmagens, ap@ames pressupostos de que “na
pesquisa-acdo 0s pesquisadores desempenham um apapeho equacionamento dos
problemas encontrados, no acompanhamento e nagi@lilas acdes desencadeadas [...]"
(THIOLLENT, 2000, p. 15).

Com o proposito de cumprir com a funcdo da escelassegurar a frequéncia e
permanéncia na escola (Constituicdo Federal, LDB48®) e, principalmente, com
compromisso de ofertar uma mediacdo de qualidada pae a apropriacdo de
conhecimento cientifico se processasse, 0 projetoelaborado atendendo uma das
exigéncias estabelecida pelo 6rgéo politico.

A producdo de video consistia em elaborar um vieldwcativo no formato de
documentario, elaborado pelos alunos para culmnmagrarticipacéo do Festival de Video,
promovido pela Secretaria da Educacdo do Estad®adand. A participacdo incluia mais
seis escolas da Rede Publica de Ensino e someset® ®ste alunos com surdez pertencem
a modalidade do Ensino Especial.

A fase inicial foi marcada pela dificuldade em @m®gar as filmagens, pela falta de
recursos materiais adequado. A producdo de vidgoererecursos materiais eletro-
eletrénicos, como filmadora, camera digital, ted@wi, recursos de editoragao, computador,
entre outros, porém a escola carecia de todos egagmmentos. Dessa forma, recorreu-se
a emprestimo dos profissionais da escola e da coaum para subsidiar o trabalho em
sala de aula e contou com a ajuda de um profedesalizador que assumiu a funcdo de
“cineasta” para realizar as filmagens definitivas.

O roteiro previa imagens feitas em dia ensolaratissa forma as filmagens
sofreram reagendamentos constantes. Aos poucosn fataelineando o0 processo
metodoldgico que obedeceu a fases distintas naaeab, que sdo apresentadas a seguir.

Na primeira fase apresentou-se o projeto aos alomwsauxilio da camera digital
como fonte de captacdo de imagens. Constou-seaedif@rentes, tais como: irreveréncia,

exibicionismo, extrema timidez, passividade e enfnmento.
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Para a familiarizacdo com os equipamentos e exascie filmagem, os alunos
utilizavam a camera fotografica digital para filmeaem seguida eram transpostos para o
computador, no laptop da pesquisadora, e, ponisnalizavam os resultados.

A segunda fase se caracterizou na escolha e dadidig tema. Apos sugestdes com
temas envolvendo animais de estimacao, familiaey.l® titulo escolhido para o projeto
foi “E & que eu moro — Macro e Micro cosmo da fsia”, com tema relacionado na
area de conhecimento de Ciéncias, abordando o teanaversal de Meio Ambiente,
especificando as moradias dos seres vivos na €eas interacdes que ocorrem entre 0
macro e micro organismos vivos. Assim, iniciou-senanuseio da camera digital para
fotografar os participantes, de maneira individeatoletiva. Ja iniciando a selecdo das
fotos em um trabalho feito em grupo.

A terceira fase consistiu ha organizacdo, com eldainento de tarefas e suas
etapas; da retomada da intencdo e da necessidadavdlimento de cada aluno; a
elaboragcdo de um cronograma de funcionamento;edgtiento do primeiro roteiro. A
primeira tarefa consistiu na coleta de dados, gueleeu a captacéo de imagens. Foi feito
visita nos pontos turisticos da cidade, pontosagunstituiam recursos ambientais e fontes
culturais como no Museu Oscar Niemeyer, Torre dieepbe, Universidade Federal do
Parana, Praca do Japao, para subsidiar a capta@@agens e o tema abordado.

A editoracdo da versdo para a escola e para danaiidéia, foi feita no programa
"Windows Movie Maker" pelos alunos, com o apoigudafessora pesquisadora.

Os primeiros resultados foram obtidos na fase daililaizacdo com os
equipamentos.

Os alunos passaram a participar ativamente nasigded de textos, dentro do eixo
de leitura, producdo, andlise linguistica e reast@gado de textos, considerando a
diversidade da tipologia textual que se exige, marapor as narrativas das filmagens.
Elaboraram textos, tais como: dissertativos, digas, narrativos, relatos, bilhetes, cartas,
de instrucdes nao-verbais, entre outros, dentrenfloque multisensorial privilegiando as
vias auditiva, visual e corporal, levando em canfarocesso de estimulacéo e educacao,
no sentido que Morin (2004) define: global, mulieinsional, ética e social do aluno, por
meio de experiéncias significativas que favorecapamter discursivo da fala enquanto
produto linguagem, vinculado com a significacdo ctwseudos propriamente ditos.

Os alunos passaram realizar leituras com a pregé@opaa fluéncia e clareza

articulatorias, processando a metacognicdo. Naugémd coletiva do texto poético
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referente ao tema gerou criagdes originais e, camnteacao coletiva, foi transformado em
musica. Os alunos puderam ensaiar e cantar conuda ajo compositor e musico
voluntario, e posteriormente puderam inserir a @&amga filmagem definitiva.

As tarefas, com intervencdes planejadas, foramepeaclas em situacOes de
interatividade, principalmente na captacdao de imsgdos tipos de casas e estilos
existentes em Curitiba e os alunos centraram-seragetivo.

O video produzido tem caracteristica de documentrpassou a ser utilizado
como uma fonte de estimulo visual para apoiar @rdedvimento de informacdes nas

areas de conhecimento, assegurando o caraterigciphithar.

Consideracoes finais

O uso do recurso das imagens digitais em sala passtender as necessidades
especiais educacionais dos alunos surdos, pelezaqe facilidade de acesso das
informacgdes visuais. Esse recurso assegurou ddsenwas valores sociais e pessoais,
verificados durante as analises das imagens, cafu@al como elemento fundamental para
a autocritica e autoconhecimento, assim o0s compertts inadequados apresentados
inicialmente, aos poucos foram substituidos pelustmsmo e comprometimento para
finalizar o filme.

No processo de filmagem, os alunos puderam exesgt@es variadas, tais como:
criar, opinar, executar, selecionar, investigasgpésar, escolher e aprender. Nesse sentido,
confirma que a tecnologia permite modificacdo de @géo planejada, como processo de
transformacao social que se inicia com a produgdcodhecimentos por meio de recursos
tecnolégicos (BELLONI, 1999).

Foi possivel detectar que a filmagem organiza aer#@ncias de linguagem, em
relacdo a unidade de sentido do texto nas produsiéesmaticas e assistematicas, com
adequacdo aos sistemas fonéticos (ponto e moddid@agdo) e sintaticos. Verificadas
guando os textos foram transpostos da oralidadegascrita consolidadas nas filmagens.

As questbes probleméticas a respeito da falta cl@ses constituem um fator de
risco, apos a conclusdo da pesquisa, 0 procesgoradieicdo de filme pode cair no
esquecimento por falta de equipamentos basicosgeggistro e captacao das imagens e
pela falta de profissionais qualificados na ingtdo, uma vez que a professora
pesquisadora pode ser remanejada para outro Esgas questbes fogem ao escopo deste

trabalho, mas que merecem igual atencao e elucagedeicoamento das pesquisas, com



974

um enfoque nas dificuldades de continuidade de tyd® esta relacionado ao uso da
tecnologia numa infra-estrutura precaria de edurpgélica nesse pais.

Entende-se que a luta deveria ter como sustentagdesenvolvimento de uma
tecnologia que suprisse a dificuldade dos alunodosuao invés de sentencia-los dentro
dos principios da metodologia correta e de disastipossibilidades de envolver o ambito
estrutural, de natureza politica, exigindo maiomesursos na pesquisa de Tecnologia
Assistiva.

Considera-se que, os resultados promissores dasgiins, concluidos pelos
alunos, significam a viabilizacdo de um trabalhagg®gico apoiado nas tecnologias
facilita a incluséo social e possibilita a transfacdo das relagcées sociais, em especial 0
surdo, como um cidadao participativo, e, dando magessibilidade a lingua majoritaria

do pais e a comunicacao.
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