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Resumo

Sabendo que devido as exigéncias decorrentes dais &liretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéo de professores, 0s cursos de iaterecestdo repensando e reestruturando o
Estagio Curricular Supervisionado (ECS), além digsdendendo que o estagio representa
um dos pilares fundamentais na formagéao inicial dm=entes, decidimos aprofundar nossos
estudos nessa tematica. Assim, pretendemos inaest@pmo estdo sendo concebidas e
desenvolvidas as atividades de ECS nos cursoscéadiatura em Matematica, frente a atual
configuracdo, de modo a minimizar o abismo existentre a teoria e a pratica. Tem-se como
objetivo analisar a proposta de ECS de duas liggigs de Ensino Superior (IES) Privadas,
destacando os desafios, limites e possibilidadesprozesso de implantacdo. Assim,
pretendemos verificar a maneira como as regulamp@esa provindas dos documentos
oficiais, no tocante a nova carga horaria do EG&iocesendo implementadas uma vez que as
instituicdes tém liberdade para operacionalizaumprir os dispositivos legais. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, utilizando-se como primcedtos: analise do Projeto Pedagogico e
ementa do ECS; andlise dos discursos dos coordexsadias cursos e professores de Estagio;
cruzamento das informacgdes obtidas a luz da prdggialacdo e da literatura do campo da
formacdo de professores. Esta pesquisa encontraerse fase intermediaria de
desenvolvimento. No entanto, os dados produzidésoanomento contém indicadores de
que: hd uma crescente preocupacdo por parte ddéssgwoes com relagdo a formagdo
pedagogica dos futuros professores; o Projeto Bgaamdas IES traz uma clara preocupacéo
em se adequar as atuais Diretrizes CurricularesoNais de formacédo de professores, bem
como promover acdes que possam atender a supelaghiiootomia teoria e pratica. Porém,
no relato dos professores e coordenadores, notamaeendéncia em salientar que existem
problemas e/ou dificuldades em realizar o que @sidosto para o ECS no referido projeto.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Licenciatura em Matematiemislacao
Educacional; Estagio Curricular Supervisionado.
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Introducao

O presente texto apresenta alguns itens do esimdandamento referente a nossa
dissertacdo de mestrado que tem como titulo preimiEstagio Curricular Supervisionado:
andlise de propostas em cursos de Licenciatura atenviitica”, sob orientacdo da profa. Ana
Ldcia Manrique. A motivacdo para o desenvolvimertessa pesquisa decorre do
engajamento ao grupo de pesquisa cadastrado no EMéfgssor de Matematica: formacéo,
profissdo, saberes e trabalho docente”, vinculadBragrama de Estudos Pds-Graduados em
Educacdo Matematica da PUC-SP, sob lideranca déssporas Laurizete Ferragut Passos e
Ana Lucia Manrique. Esse grupo de pesquisa tene s objetivos estudar a formacgéao do
professor de Matematica, com énfase nas pesquibes Sua pratica e as relacdes professor -
aluno - saber matematico. Além disso, este traballnm dos produtos do projeto de pesquisa
“Formadores de Professores de Matematica: ConcepEaberes e praticas docentes”,
financiado pela FAPESP, sob coordenacéo da Proda.Ada Lucia Manrique.

Os cursos de formacéo inicial de professores, de maneira geral, tém sido alvo de
diversas criticas, e as Licenciaturas em Matemaidtaestdo imunes a elas. Fato é que a
Matematica é a disciplina freqlientemente mencionguando se trata dos resultados
insatisfatorios apresentados pelos estudantesldirasi nas avaliacbes de aprendizagem
escolar promovidas por 6rgdos publicos oficiaisioreis, como o SAEB e o ENEM, e
internacionais, como o PISA.

Estas criticas constituem-se uma das grandes pagi@es presentes nos debates no
ambito educacional. Recentemente a SBEM divulgowa Uista elencando os principais

problemas enfrentados nos curso de Licenciaturatematica, dentre eles destacam-se:

A néo incorporacao nos cursos, das discussfes datlus de pesquisa da area da
Educacdo Matematica; uma Préatica de Ensino e uragiBstSupervisionado,
oferecidos geralmente na parte final dos cursoalizeglos mediante praticas
burocratizadas e pouco reflexivas que dissociamated pratica, trazendo pouca
eficacia para a formacdo profissional dos alunasdlamento entre escolas de
formacéo e o distanciamento entre as instituic@efodnacao de professores e os
sistemas de ensino da educacgdo basica.A desagfioutfuase que total entre os
conhecimentos matematicos e 0s conhecimentos pgidagoe entre teoria e
pratica. (2003, p.5-6)

Muitas das questbes apontadas pelo diagnosticaBEMSsdo0 comuns também em

praticamente todos os cursos de Licenciatura, atsimbém foram questbes em pauta nas
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discussbes do Conselho Nacional de Educacdo (GjNiEpdo da elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professtar Educacdo Bésica.

Nesse sentido, faz-se necesséario pensar na praéidagogica dos professores
considerando o cerne dessa questdo: a formacdaal igie esses professores recebem nas
instituicdes destinadas a esse fim. Isso requensgy o processo formativo do profissional
docente a partir das novas atribui¢cdes, reconhecenBstagio Curricular Supervisionado
como componente essencial na formacao dos futuodsssores devido a sua contribuicdo na
formacdo préatica dos docentes, bem como a relevareiformacdo do professor critico-
reflexivo. Segundo Schén (2000), os professorepardir da reflexdo sobre sua pratica,
desenvolvem diferentes formas de pensar, de conmgeeede agir e de lidar com os
problemas ocorridos durante a mesma.

A SBEM (2003) ressalta que em funcao das diferez@iescteristicas do conhecimento
do professor, as atividades de Estagio Supervidmdasempenham papel central nos cursos
de formacgdo docente, evidenciando que, por essm,rap invés de constituirem espagos
isolados, fechados em si mesmos, devem impregdaradormacao, em que os licenciandos
vao colocando em uso os conhecimentos tedricosagrendem, ao mesmo tempo em que
possam mobilizar outros, de diferentes naturezawiwndos de diferentes fontes, nos
diferentes tempos e espacos curriculares.

No momento atual, este componente curricular dosos de Licenciatura passa por
profundas modificacdes. Uma delas diz respeitorgachoraria, que devido a Resolucéo do
Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP n°. 02 deelfe\ereiro de 2002, passou de 300
horas para 400 horas, iniciando a partir da segoredade do curso.

Entendendo que o Estagio Supervisionado represemtdos pilares fundamentais na
formacdo inicial dos docentes e acreditando que jpstle gerar profundas reflexdes aos
futuros professores, decidimos aprofundar nosfosi@s nessa tematica. Aléem disso, sabe-se
gue devido as novas exigéncias decorrentes das &tiatrizes Curriculares Nacionais para
a formacg&o de professores, 0s cursos de Licenzi@stdo repensando e reestruturando o
Estagio Curricular Supervisionado. Com base nesasnacdes, definimos nossa questao de
pesquisa:

Como estdo sendo concebidas e desenvolvidas adadtg de Estagio Curricular
Supervisionado em cursos de Licenciatura em Matemé&tente a atual configuracédo, de

modo a minimizar o abismo existente entre teopeatca?
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Desta forma, o objetivo central neste trabalho éligsar a proposta de Estagio
Curricular Supervisionado de duas InstituicOes d&rd Superior (IES) Privadas, destacando
os desafios, limites e possibilidades no processauh implantacdo. Assim, pretendemos
verificar a maneira como as regulamentacdes prasimtbs documentos oficiais, no tocante
ao Estagio Curricular Supervisionado, estdo semgiteimentadas uma vez que as instituicdes
tém liberdade para operacionalizar e cumprir ggadigivos legais.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativaoesonancia com a visdo de
Ludke e André (1986), que se constituira por meatoddlogos entre documentos oficiais,
literatura referente a formacgédo de professores deddo de depoimentos de sujeitos
envolvidos nos processos analisados. Utilizamosteeasta de natureza semi-estruturada
como método de coleta de dados.

Tomou-se como base para inicio das reflexdes gestuisa os estudos realizados por
Piconez (1991), Pimenta e Lima (2008), Tardif (20@htre outros relacionados ao tema
investigado. Além disso, analisamos o documentdiqgadn pela Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica (SBEM), no Forum de NacionalLidenciatura em Matematica,
realizado nos dias 23 e 24 de agosto de 2002, n#fiBia Universidade Catolica de Sao
Paulo. Utilizamos também como referéncia para disin e analise dos dados obtidos na
pesquisa de campo, as bases tedricas indicadadmdapegislacdo educacional brasileira
que normatiza o universo da formacdo de professeremcena para o panorama de
reestruturacao curricular.

Para o estudo dos cursos de Licenciatura em Matamamalisados, utilizamos: as
ementas de Estagio Supervisionado e os ProjetoagPgidos das IES, para analise do
conteudo destas ementas e identificacdo dos refaigriedricos adotados, posto que séo
considerados fontes primarias para analise da fgtanmicial dos professores; bem como o0s
discursos dos interlocutores fundamentais paraeng@o de informacdes necessarias para o
desenvolvimento da pesquisa, quais sejam: os parfes coordenadores de estagio e o0s
coordenadores dos cursos.

O papel do Estagio Curricular Supervisionado na fomacao docente

Um percurso em meio a literatura referente ao kstagpervisionado nos ajudou a

construir um aporte tedrico, em que privilegiamamtp categorias, consideradas como
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essenciais para compreender o papel do Estagion@ipeado na formacdo inicial de

professores:

O estagio como espago de aproximacao da realidadeieulador da formacg&o docente

O estagio tem por finalidade integrar os académiaos mundo do trabalho,

aperfeicoando a qualificacdo profissional por meéo sua efetivacdo. Assim, 0s estagios

funcionam, dentre outras coisas, como um elo exgrmstituicdes de ensino e o seu futuro

campo de trabalho, no caso especifico da formaggwoalessores, a Escola Basica.

Nos termos legais o Estagio Curricular Supervigion@aconcebido como:

o tempo de aprendizagem que, através de um pedi@germanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender ticardo mesmo e depois poder
exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estagioicular supervisionado supde
uma relacdo pedagédgica entre alguém que ja é ufisgpomal reconhecido em um
ambiente institucional de trabalho e um aluno édtay Por isso é que este
momento se chama estagio curricular supervision@ME/CP 28/2001, p. 10)

Nessa dinamica, o0 estagiario convive simultaneagnesimo mestre, com a

responsabilidade de ensinar, e como aluno, conodurpdade de aprendizagem da docéncia,

essa € a chamada simetria invertida que os docamefitiais se referem.

Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e cprésperada do futuro professor,
tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do profegsor ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia @gme faz na formacéo e o que
dele se espera. (CNE/CP 01/2002, p. 2)

No momento da realizacdo do estagio o professoioemacédo podera interagir com

toda a complexidade inerente ao cotidiano escpfamovendo, em diversos aspectos, uma

percepcdo social do seu futuro campo de trabalima vez que é nesse cotidiano que os

maiores desafios e as maiores dificuldades dagséwi sdo revelados. “Um dos primeiros

impactos é o susto diante da real condicdo dadassecas contradicbes entre 0 escrito e o

vivido, o dito pelos discursos oficiais e o qudmente acontece.” (PIMENTA; LIMA, 2008,

p. 103)
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Em sintese, significa uma espécie de aproximac&eal@ade na qual o licenciando
atuara. Conforme afirma Manrique (2007, p.2) “of@ssor exerce sua funcdo em uma
realidade que podemos considerar complexa, conrsdisanudancas e cheia de conflitos;
além disso, os problemas que se apresentam naanpsele facilmente categorizaveis e
exigem solucgdes particulares”. Portanto, a mediag@unlizada pelo contexto do estagio pode
mitigar as angustias e indagacodes referentes fusuwa profissdo, oferecendo aos professores
em formacédo melhores condi¢cdes para o enfrentandesta realidade complexa, dinamica e
conflituosa da educacédo. “Ou seja, os alunos pecisonhecer o mais cedo possivel os
sujeitos e as situacdes com que irdo trabalhaBANEO; PIMENTA, 1999, p.267).

As vivéncias, experiéncias e reflexdes proveniedtesontato com o real contexto da
sala de aula configuram-se como essenciais no ggoade tornar-se professor e espera-se
com isso, que o0 aluno tenha a opcdo de incorpotades praticas e adquirir uma Visao
critica de sua area de atuacdo profissional. A essgeito Pimenta e Lima (2008, p. 45)

evidenciam que:

A aproximacéo a realidade sé tem sentido quandocteratacdo de envolvimento,
de intencionalidade, pois, a maioria dos estagim®dratizados, carregados de
fichas de observagdo, € miope, 0 que aponta pamecassidade de um
aprofundamento conceitual do estagio e das atieslagle nele se realizam. E
preciso que os professores orientadores de egtagoedam, no coletivo, junto a
seus pares e alunos, a essa aproximagdo da realghlra analisa-la e questiona-la
criticamente, a luz de teorias.

O estagio como articulador dos diferentes saberesettes e espaco de construcdo de

aprendizagens

Outro aspecto do curriculo, imprescindivel na fapdmado futuro professor, € a
oportunidade de estabelecer os nexos entre os @ordrgos tedricos adquiridos durante o
processo de formacao académica e a realidade @@s @ensino ocorre, consolidando as
relacdes presentes no fazer docente e na relagda-peatica num processo onde ambas se
articulam e se complementam. E é exatamente no ntorda realizacdo do estagio que esse
futuro profissional toma o campo de atuacdo cometolde estudo, de investigacéo, de
andlise e de interpretacao critica, “na qual addtumina a prética e a pratica ressignifica a
teoria” (LIMA, 2008, p.2)
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De acordo com Libaneo e Pimenta (1999), dada aera#wo trabalho docente, que é
ensinar como contribuicdo ao processo de humamzdgs alunos historicamente situados,
espera-se que os cursos de formacdo de professossshilitem o desenvolvimento de
habilidades, conhecimentos, competéncias, atitedesores que oportunizem a construcao
de seus saberes-fazeres docente aflorados pelessitates, desafios e provocagdes que o
ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano

Deseja-se, portanto, que os saberes da teoriawtagib e do ensino, das areas do
conhecimento essenciais a compreensao do ensino reatdade social sejam mobilizados,
e gue desenvolvam nos estagiarios a capacidadenwdsstigar a prépria atividade (a
experiéncia) para, a partir de uma andlise apureaisstituirem e transformarem os seus
saberes-fazeres docentes, num processo contingond&rucdo de suas identidades como

profissionais do magistério. Piconez (1991, p.25¢scenta que:

a pratica de ensino sob a forma de Estagio Supamado €, na verdade, um
componente tedrico-pratico, isto é possui uma da@endeal, tedrica, subjetiva,
articulada com diferentes posturas educacionaisma dimenséo real, material,
social e pratica, propria do contexto da escolaileiea.

E neste momento de inser¢éo no campo da pratifiagiomal que os saberes da acéo
docente sdo confrontados, constituidos, mobilizadEssignificados e contextualizados. O
estagio curricular constitui-se, portanto, em unp@rtunidade para que o professor em
formacdo aprimore as habilidades especificas daf@uaacdo construindo novos saberes
necessarios a acao docente.

Conforme Tardif o saber docente é um saber plurbeterogéneo, posto que é
constituido por uma amalgama de saberes profigsiomhsciplinares, curriculares e
experienciais. Esses saberes sédo oriundos derdésriontes e constantemente mobilizados
nas interacdes diarias em sala de aula, adquisigthdficados em funcéo do contexto em que
se realiza a acdo docente.

Para Tardif (2002), os professores adquirem osreglexperienciais no decorrer de
seu trabalho cotidiano e no conhecimento do seao,roaiseja, 0s saberes praticos que vao se
constituindo as margens do processo instrucionaguislo ele, tais saberes nascem da
experiéncia e sao validados por ela. Nesse seat@o de ensinar esta diretamente ligado

com o ato de produzir conhecimentos. Nesta pelispecardif (2002, p. 234) identifica a
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pratica dos docentes como um “espaco de aplicag&alderes provenientes da teoria, mas
também um espaco de producado de saberes espeofficodos dessa mesma pratica”.

Assim, as experiéncias advindas do estagio sadveossle promoverem reflexdes
que possibilitam ao estagiario ndo somente a gglicalos saberes tedricos adquiridos ao
longo do curso, mas também a producdo de novoseconéntos, contribuindo com a
formacao e futura atuacéo dos alunos estagiérios.

Ha que se considerar, ainda, que as atividadeszadat durante o estagio,
possibilitam a troca de conhecimentos entre umigziohal em servico com uma carga
significativa de conhecimentos, fruto de sua e@pein, e o profissional em formacao.
Embora o estagiario ainda ndo tenha construidoepertorio de conhecimentos provenientes
da experiéncia de sala de aula, ele possui conbatiis) novos e atualizados sobre a sua
profissdo, 0 que certamente acaba por capacitaofesgor em servico. Nao se pode negar
gue um projeto consistente, articulado e compratnetie estagio supervisionado colabora
ndo apenas com a formacao inicial dos futuros desemmas também com a formacéo

continua de todos os educadores envolvidos nessesso.

O estagio como elemento articulador da relacao tear préatica e construtor da identidade

docente

Tendo em vista que é no contexto da sala de aalasdola, que a praxis acontece
como destacam Pimenta e Lima (2008), o Estagio r8ismado concebido como pratica
refletida configura-se como um momento concretmgusar que possibilita ao académico, a
partir do contato com a experiéncia de profiss®ulai sua area, bem como a aproximacao da

realidade vivenciada no cotidiano escolar, maieeah praxis docente.

Muitas vezes nossos alunos aprendem conosco n@svabdo, imitando, mas
também elaborando seu préprio modo de ser a mhtianalise critica do nosso
modo de ser. Nesse processo escolhem, separaro ggeilconsideram adequado,
acrescentam novos modos, adaptando-se aos contesta@giais se encontram. Para
isso, lancam méo de suas experiéncias e dos saipgzeadquirem. (PIMENTA;
LIMA, 2008, p. 35)

Dessa forma, o estagio transforma-se em um instriamée contribuicdo para a
formagao do perfil profissional do futuro profess@onforme ponderam Pimenta e Lima

(2008), a consolidacdo das opcdes e intencbes afssgdto € possibilitada por meio do
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desenvolvimento da atividade pratica de formacgéds o estagio, por exceléncia, um lugar
de reflexdo sobre a construgéo, legitimacdo e lémitaento da identidade anteriormente
construida ao longo de sua trajetéria como praiedido magistério.

Piconez (1991, p. 22) explica que “0 espaco dogEs 0 eixo que pode articular a
integracdo teoria-pratica entre os conteudos dte Bversificada e o Nucleo Comum do
curso de formacao de professores e o reconhecindantealidade da sala de aula da escola

publica”.

Oestagio como elo entre diferentes niveis de ensimo fomentador da formagédo do

professor pesquisador

Concebendo o estagio como campo de conhecimentsegoduz na interacdo entre
cursos de formacdo e campo social no qual se dalsenv as praticas educativas, a
observacdo da pratica do professor em exercici@gepta uma rica fonte de elementos da
realidade para subsidiar a discusséo e reflexde é&mmandos e formadores, garantindo a
producdo de conhecimento para o campo educaciredse respeito Tardif (2002) destaca

que:

Ao transitar da universidade para a escola e gestaa universidade, os estagiarios
podem tecer uma rede de relagdes, conhecimentgseadizagens, ndo com 0
objetivo de copiar, de criticar apenas os modetas no sentido de compreender a
realidade para ultrapassa-la. Aprender com os gsofes de profissdo como é o
ensino, como é ensinar, € o desafio a ser apréedsinado no decorrer dos cursos
de formacao e no estagio (TARDIF, 2002, p. 295).

A SBEM (2003) entende que um dos objetivos dos @sumde Licenciatura em
Matematica consiste justamente em desenvolver afispional em formacdo uma atitude
investigativa frente a acdo docente. Tal postucuee a elaboracdo de procedimentos de
pesquisa que permitam ao futuro docente analipeatia de outros professores, explicitar os
fundamentos tedricos que orientam as suas inteiesnpas situacdes de ensino e de
aprendizagem e sistematizar a investigacédo realipad meio da construgcdo de registros
organizados a partir de uma metodologia previamesteuturada. A esse respeito Freire
(1996, p. 43) defende que:
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O aprendiz do educador assuma que o indispensérsapcerto ndo € um presente
dos deuses nem se acha nos guias de professoreduinigados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo dontodpensar certo que supere 0
ingénuo tem que ser produzido pelo préprio apreadizomunhdo com o professor
formador.

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2008) identificaemprego da pesquisa no estagio
como estratégia ou método de formacdo docente.nfegessas autoras, a pesquisa no
estagio se traduz na mobilizacdo de pesquisas osgbiitam a ampliagdo e analise dos
contextos onde o0s estigios acontecem, bem comoadacéio da possibilidade de os
professores em formacdo desenvolverem postura iedadbs de pesquisador a partir das
atividades de estagio, por meio da elaboracdo dgetps que lhes permitam,
simultaneamente, compreender e problematizare;6ies que observam.

Entendendo a pesquisa como produtora de conhedmeaantifico, bem como
articuladora de saberes, as atividades de estagi® gesquisa sobre o cotidiano escolar
desenvolvidas nos cursos de formacdo de professpossibilitam a producdo do
conhecimento tedrico-pratico necessario para dgealibs cursos de licenciatura e as praticas
docentes nas escolas. Situando o estagio nessdagbor, Pimenta e Lima (2008), nos

auxiliam ao afirmarem:

O estagio abre possibilidade para os professorésntadores proporem a
mobilizacdo de pesquisas para ampliar a compreatedigituacdes vivenciadas e
observadas nas escolas, nos sistemas de ensines alemsais situacfes ou
estimularem, a partir dessa vivéncia, a elaboraigigprojetos de pesquisa a ser
desenvolvido concomitantemente ou apés o periodssdgio. (PIMENTA; LIMA,
2008, p. 51)

Desta forma, o estagio articulado a pesquisa sobreotidiano das atividades
pedagogicas realizadas em ambiente escolar masréegilidade para o desenvolvimento,
nos futuros docentes, de uma postura investigateverabalho. Postura essa esperada deles

enquanto profissionais formados.
Consideracoes

Este trabalho se encontra em fase intermediaridedenvolvimento, no entanto, 0s

dados produzidos até 0 momento contém indicad@egie existe uma forte preocupacgao por
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parte das IES em adequar seu projeto pedagdgiatuais Diretrizes Curriculares Nacionais
de Formacdo de Professores para a Educacdo BRsicEm, no relato dos professores e
coordenadores, notou-se uma tendéncia em salguneagxistem problemas e/ou dificuldades
em realizar 0 que esta proposto para 0 estagidcelamw supervisionado no projeto
pedagogico desses cursos.

Analisando o Projeto Pedagodgico dos cursos foiipelsglentificar uma evolugédo nas
propostas de reestruturacdo de estagio, postorgmeitna clara preocupacdo em promover
acOes que possam atender a superacdo da dicotmrieaé pratica: “A proposta do Estagio
Supervisionado esta diretamente relacionada comti@lacdo entre a teoria e a prética,
priorizando o processo de reflexdo e acdo congnudusca da constru¢cdo do conhecimento
e da praxis pedagdgica” (PROJETO PEDAGOGICO IESEB7, p. 20).

Também encontramos relatos que reforcam a art@olagtre essas duas dimensdes
nas entrevistas dos professores.

a minha proposta é que eles se desenvolvam, eatdis@ito os procedimentos de
resolugdo de problemas, ou eu discuto a TeoriaSitaggbes com eles, fago as
discussbes do que tem nos Pardmetros, quais swopestas presentes nos
pardmetros e peco que eles estruturem as aulagiadestas discussodes, e eles
elaborem aulas para apresentar em sala de aulaPan

Com relacéo as recomendactes das Diretrizes ateedpepratica permeando todas as

disciplinas do curso, podemos observar no disalwswmoordenador C1 sua visdo acerca desse
aspecto:

eu acredito que todos os momentos da disciplinag@enesta relacionado com a
pratica e isso que eu acho que ndo estd bom no Euiso que acontece, vamos
supor, a disciplina que tem 60 horas ela deverig@ehoras mais 10 horas de
pratica, mas ndo tem, é s6 as 60 horas da disziplin

Percebemos que, embora o Projeto Pedagdgico atmmdque estad previsto na
legislacéo vigente, a caracteristica estrutura¢stagio apresenta-se da mesma forma desde
sua introducédo nos cursos de formacéo de professwedécada de 30, realizado mediante

atividades baseadas no tripé observacdo, partémpacregéncia de aulas. Além disso,
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verificamos por meio do discurso do coordenadou@a incompatibilidade entre o curriculo
prescrito e o realizado.

de acordo com que as diretrizes recomendam quassd00 horas obrigatoriamente
serem distribuidas a partir da segunda metadeudm,centdo o que nos fizemos
pegamos 150 , 150 e 100 horas. O estagio ficacaquié sempre foi na vida ndo
temos o professor especifico para orientar o estagar conta disto.

Pela prépria definicdo de o estagio ser supenasioninfere-se que existe uma
supervisdo na realizacdo dessa pratica currictllas normalmente o que se vé como
supervisao limita-se a reunides em horario nornaladla. As atividades de estagio
supervisionado acontecem em escolas de educacia,bds entanto sua supervisdo nesse
espaco acaba sendo inviabilizada, uma vez que&fcelisdo de horas/aula especificas para
os professores efetivarem as atividades de superue escola campo de estagio. Geralmente
0 estagio é realizado de forma burocratica, na gpahas os papéis sao supervisionados,
intensificando o fato de serem corretamente predoshcomo encontramos na fala de um

dos coordenadores:

Temos um professor que é orientador que recoll#giestle todo mundo e temos

um coordenador que ndo é da Matematica que cooestagio da faculdade. Entao

esse professor que orienta estagio para todo mneltta mais o qué: orienta mais

a parte burocratica da coisa como: qual a fichatgoeque preencher o que pode
ndo pode rasura ndo rasura, etc., mas ndo tem emome discussdo a respeito do
estagio isto infelizmente ndo tem, é uma critica g&o s6 0 NOSsSO curso como a
grande maioria das instituicbes particulares recebeque enquanto o governo nao
colocar que é obrigado estar ali, ter um professidando de dez alunos, vinte

alunos no maximo e ganhando para isso nem umaltatrilvai por. (C 1)

Conforme a declaracdo desse coordenador, percelmpraas falta de uma politica de
valorizacdo do magistério dificulta o acompanhamena avaliagcdo do Estagio.

Notamos também relatos que demonstram a existdeaiema crescente preocupacgao
por parte dos professores de Matemética com relagdsaberes e a formagédo pedagodgica

dos futuros professores.
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Nao tem que saber s6 Préatica ou tem que sabem$éldo da Educagdo, néo, ele
tem que ter um solido conhecimento de Matematileatean que estar atualizado
com as teorias da Educacdo Matematica, tem que estenizado com as
metodologias de ensino, tem que participar de emsgs na area de Educacédo
Matematica. (P 1)

Ao que parece, existe um consenso entre os coatolessae professores entrevistados
ao alegarem que a pobreza cultural da clientalastabuicdo da carga horaria das disciplinas,
bem como o calendario reduzido e a estrutura seshedd curso tém dificultado o
fornecimento de uma formacdo desejavel para ogositprofessores. Nossa analise se

confirma a partir dos seguintes registros:

Entéo o que nés temos aqui, um curso de 3 anogss&in ou seja, 0s alunos pagam
12 e levam 6, por que um curso semestral, realmgatdadeiramente, vocé da 3
meses de aula no primeiro semestre, ai eles emmaprova, exame, sub, 22 época,
tudo o que eles tem direito e mais um pouco, aiedtam em agosto com clima de
inicio de ano, né? para tudo comecar outra vez, alguns novos professores e
novas disciplinas e tal, de novo vocé perde um mésula, bom entdo este € um
fator terrivel, outro fator, a nossa clientela é wina pobreza cultural enorme, nés
temos gente muito boa, gente muito interessada, eco#turalmente pobre, com uma
formacao precaria quando eles estao chegando agpsap pessoas que pararam de
estudar a muito tempo, fizeram supletivo. (P 2)

Bom o aluno daqui € um aluno que tem muito poucaemos de conhecimento
especifico da Matematica, muito pouco em termosulteira de uma forma geral,
nao sabe escrever direito, ndo sabe se comuniegiodem assim muitos problemas
de conhecimentos especificos de aprendizagem @ moiitco tempo para estudar,
entdo isso dai acaba impossibilitando que ele sendelva e torne realmente um
professor nesse periodo de trés anos. Ele acatia tena visdo do que é ser um
professor de matematica, e ele sai daqui com é&%a. (P 1)

Observamos relatos de indicam iniciativas intergesano sentido de se promover
didlogos entre a IES e a escola campo de estagi@laAda professora P2 demonstra a
existéncia de um pensamento que converge paraemadgimento de um trabalho a ser

realizado sob forma de parceria colaborativa eagr@astancias formadoras.

eu estava comentando com ela da minha intencagemte mandar uma cartinha
para o professor [...] e que ele poderia dizer agsinto ele gostaria que o aluno
desenvolvesse na aula dele, entdo o aluno traacgda elaboraria, eu faria revisao,
discussédo com ele para aplicar, e entdo o profedaden um retorno deste

trabalho.(P 2)
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O desenvolvimento de projetos de estagio supenasio focado na superac¢do do
trabalho hierarquizado e solitario entre os estagaprofessores formadores e professores da
escola campo de estagio, caracterizado na formaglaborativa entre eles, pode contribuir
para uma atitude questionadora e na construcaabeees, beneficiando todos os envolvidos.
De fato, o projeto de estagio pautado em relacéasoeparticipacdo e parceria, num didlogo
constante entre o0s sujeitos, tem como referéncias@la nas suas potencialidades,
possibilidades e limitacdes, além disso, ancorassdroca de experiéncias num processo

formativo que mobiliza saberes da teoria constuimavos saberes-fazeres docentes.
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