= -
FORMACAO DE PROFESSORES, COMPI.EX]DADE E TRABALHO DOCENTE

SSRGS L e S YO

Ac 'EDUCERE |/& Syt niagort st Atendments S ot e o
Xll CONGRESSO NACIONAL . 2

V " DEEDUCACAD

V Seminario Internacional sobre Profissionalizacao Docente - SIPD - Catedra UNESCO

PUCPR 26 a29/10/2015

CONTRIBUTOS DA PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE A FORMACAO
DE PROFESSORES

Mariana Felicio Silva de Oliveira® - FCT/UNESP
Célia Maria Guimaraes® - FCT/UNESP

Grupo de Trabalho - Formacao de Professores e Profissionalizagdo Docente
Agéncia Financiadora: CAPES

Resumo

O presente estudo tedrico tem por objetivo realizar um balanco de algumas contribuicdes da
Pedagogia de Paulo Freire a formacao inicial de professores, a fim de buscar reflexdes para a
melhoria da qualidade da formacéo destes profissionais. Reconhecido internacionalmente, o
pensamento pedagdgico de Freire permanece, mesmo ap6s quase duas décadas de seu
falecimento, valioso e atual para a formacgéo docente. Assim, apresentamos um breve historico
acerca da vida de Paulo Freire, autor de diversas obras, considerado um dos pensadores mais
notaveis na Pedagogia mundial. Em seguida, sdo registrados alguns de seus pensamentos,
articulando-os com a formacéo inicial de professores nos seguintes aspectos: (1) relacdo
teoria-pratica; (2) importancia do dialogo; (3) saber escutar; (4) educacdo bancéaria X
educacédo problematizadora; (5) docéncia e discéncia; (6) ética e estética; (7) o inacabamento
do ser humano e (8) esperanca e otimismo. Advoga-se que 0 presente estudo de revisao se
apresenta como indispensavel a formacdo docente na atualidade. O debate contido nestas
linhas foi desenvolvido através de revisao da literatura de Freire. Por essa razdo, apresentamos
alguns fragmentos das obras: “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
docente” (2011); “Educa¢do como Prética da Liberdade” (1994); “Pedagogia do Oprimido”
(1987) e “Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido” (1992).
Ademais, trazemos contributos de outros autores que acrescentam a defesa de uma formacao
docente de qualidade. Conclui-se que as concepc¢des de Paulo Freire sdo atuais e tanto os
curriculos dos cursos de licenciaturas quanto seus formadores, de maneira geral, podem
assimilar estes saberes e pratica-los diante dos impasses e desafios postos a formacdo de
professores no século XXI.
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Introducéo

Os cursos de licenciatura que se propdem a formar professores tém o intuito de
preparar um profissional do ensino para atuar na Educacdo Bésica: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial. Ha diversos
estudos que comprovam os desafios que temos para a execugdo deste propdsito, como as
pesquisas de Gatti (2010) e Gatti e Barreto (2009).

Ainda no século XXI, temos uma escola com diversos problemas no que tange a
formacdo moral e conceitual. Com isso, 0s cursos de licenciaturas ganharam maior
preocupacao entre 0s pesquisadores, em seus diversos aspectos: politicas publicas; gestéo;
formacdo de professores; formagdo do professor universitario; curriculo; trabalho com a
familia e a comunidade; planos de carreira do magistério; violéncia e indisciplina na escola;
espaco da instituicdo escolar; relagcdo entre a teoria e a pratica profissional; entre outros.

Neste estudo teorico, abordamos especificamente a formacao inicial de professores e
alguns de seus problemas, articulando-os com as contribui¢fes presentes nas obras de Paulo

Freire a fim de oferecer contributos para esta area.

Metodologia

A metodologia que percorre a construgdo do presente estudo centra-se em pesquisa
bibliografica através de revisdo da literatura de Paulo Freire, especificamente das obras:
“Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente” (2011); “Educag¢ao como
Pratica da Liberdade” (1994); “Pedagogia do Oprimido” (1987) e “Pedagogia da Esperanca:
um reencontro com a Pedagogia do Oprimido” (1992). Também, trazemos os registros de
pesquisadores que acrescentam a defesa de uma formacdo inicial docente de qualidade. Nosso

intuito é buscar reflex6es para a melhoria da qualidade da formacéo destes profissionais.

Breve leitura da vida de Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire, nascido em Recife, capital de Pernambuco, em 1921, era
filho do capitdo da policia militar, Joaguim Temistocles Freire e de Edeltrudes Neves Freire.
Tinha trés irmdos e pertencia a classe média baixa. Concluiu o ensino primario aos dez anos
no municipio de Jaboatdo. Também estudou no colégio 14 de Julho e terminou a Educagéo

Basica no colégio Oswaldo Cruz, localizados no mesmo municipio.
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Quando se lembrava de sua infancia dizia: “Fui alfabetizado no chdo do quintal de
minha casa, & sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo, ndo do mundo maior dos
meus pais. O chéo foi 0 meu quadro-negro; gravetos, o meu giz.” (FREIRE, 1994, p. 15). Ja
na adolescéncia, Freire registrou que era “[...] um adolescente inseguro, vendo-me como um
corpo anguloso e feio, percebendo-me menos capaz do que os outros, fortemente incerto de
minhas possibilidades. Era muito mais mal-humorado do que apaziguado com a vida.”
(FREIRE, 2011, p. 48).

Em uma de suas obras, 0 autor menciona que viveu com dor e sofrimento por ser de
uma familia de classe baixa, mas que era “[...] intensamente dedicado a leituras [...] de
gramaticos brasileiros e portugueses. Parte da parte que me cabia do que eu ganhava dedicava
a compra de livros e de velhas revistas especializadas.” (FREIRE, 1994, p. 103-104.)

Formou-se em Direito pela Faculdade de Direito do Recife e casou-se com Elza Maria
Costa de Oliveira, professora primaria, com a qual teve cinco filhos. Certamente, sua vida
com a referida esposa o conduziu a Pedagogia.

Freire escolheu nao exercer a advocacia, embora a considerasse “[...] tarefa
indispensavel que, tanto quanto outra qualquer, se deve fundar na ética, na competéncia, na
seriedade, no respeito as gentes.” (FREIRE, 2011, p. 17).

Foi professor de Lingua Portuguesa e exerceu o cargo de diretor no Servico Social da
Industria (SESI) bem como o de superintendente deste 6rgdo. Em 1950, fundou o Instituto
Capibaribe. Nesta fase, Freire solidificou seu pensamento educacional, engajando-se na
alfabetizacdo de adultos com o uso da palavra geradora e, com dialogo e respeito aos saberes
dos educandos, procurou realizar uma acdo pedagdgica que propiciasse a superacdo da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica dos educandos.

Sempre foi a favor de uma educacdo libertadora, a qual incentiva os oprimidos a
vivenciar um processo de libertacdo, através da leitura de mundo.

Paulo Freire continuou seus estudos e tornou-se professor universitario. Também
participou ativamente de movimentos de educacdo popular, sendo um dos fundadores do
Movimento de Cultura Popular (MCP).

Com o golpe militar, em 1964, houve interpretacdes equivocadas do método de
alfabetizag@o de Paulo Freire, sendo considerado “perigoso” e revolucionario. Por essa razdo,
0 educador foi interrogado, preso e exilado. Fora de seu pais de origem, Freire viveu na

Bolivia, Chile e Genebra.
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Sobre esse periodo, registrou que chegou ao Chile com “[...] sonhos rasgados, mas nao
desfeitos, ofensas, saberes acumulados, nas tramas inumeras vividas, disponibilidade a vida,
temores, receios, ddvidas, vontade de viver e de amar. Esperanca, sobretudo.” (FREIRE,
1992, p. 35).

No pais de exilio, escreveu seu primeiro livro intitulado “Educa¢do como Pratica de
Liberdade” (1994) e também sua obra mais conhecida, a “Pedagogia do Oprimido” (1987), na
qual discute a contradicdo entre o opressor e o oprimido, explica o processo de
desumanizacdo do ser humano através da opresséo e enfatiza a importancia da revolugédo pela
contradicdo, com dialogo e de forma pacifica, por meio da educagdo. O autor afirma que a
libertacdo do oprimido é que pode libertar o0 opressor e que este processo passa por uma
educacéo problematizadora, onde todos caminham juntos, em coletividade.

Na Suica, lecionou na Universidade de Genebra e realizava palestras e projetos
educacionais dentro e fora do pais. Como catolico cristdo, foi consultor especial no
Departamento de Educacdo do Conselho Mundial de Igrejas. A respeito do cristianismo,
afirmava que “[...] ser cristdo ndo significa necessariamente ser reacionario, como ser
revolucionario ndo implica ser ‘demoniaco’. Ser revolucionario significa estar contra a
opressao, contra a exploracao” (FREIRE, 1992, p. 91).

Embora ndo fosse considerado um pesquisador “de esquerda”, possuia algumas
aproximagdes com 0s pensamentos de Marx.

Em 1979, retornou ao Brasil. Nesse retorno, tornou-se professor da Universidade de
Campinas (UNICAMP). Em 1986, ficou viuvo e, no ano de 1988, casou-se com Ana Maria
Aradjo. Tambem foi secretario da educacdo na cidade de Sdo Paulo, no periodo de 1989 a
1991, sempre defendendo a escola pablica, como é possivel observar em seus escritos:
“Naturalmente, a viabilizagdo do pais ndo estd apenas na escola democratica, formadora de
cidadaos criticos e capazes, mas passa por ela, necessita dela, ndo se faz sem ela.” (FREIRE,
1992, p. 59).

Paulo Freire recebeu diversas homenagens no Brasil e no mundo, ganhou titulos
honorificos e, aproximadamente, 41 titulos de Doutor Honoris Causa de universidades
importantes, como Harvard e Oxford.

Terminou sua carreira profissional lecionando na Pontificia Universidade Catdlica
(PUC) de Séao Paulo e faleceu em 02 de maio de 1997. Entretanto, suas obras, suas reflexdes,
Sua ética e esperanca continuam vivas. Isto porque, durante boa parte de sua vida, Freire

escreveu livros relevantes para a educacéo.
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Cabe destacar que o pensamento filosofico de Freire era o de existencialista cristao,
por ser catdlico, e, como j& mencionamos, ndo era marxista, porém, se colocava a favor do
oprimido, razdo pela qual elaborou uma concepgéo de educacdo em que, por meio do dialogo,
ha a libertacdo do oprimido (e este pode libertar o opressor).

Em suas obras, é constante o registro de que o educador precisa levar o educando a
superar a consciéncia ingénua (pensamento de senso comum, sem argumentos consistentes,
em que a realidade é imutavel) e ir em direcdo a consciéncia critica (pensamento em que se
reconhece que a realidade é mutavel; analisam-se os problemas com argumentos consistentes;
ndo ha preconceitos; ha o gosto pela pesquisa, pelo novo e pelo didlogo).

Paulo Freire sempre se considerou um ser utépico, mas ndo a utopia de sonhos, que
ndo se concretiza, mas a utopia de ter esperanca, de ndo aceitar a estrutura desumanizadora e
de anunciar uma sociedade justa e humana.

Ainda estdo presentes em seus escritos a concepcdo bancéria; a concepcao
problematizadora; a relevancia do dialogo entre educador e educando; a ideia de homem
como um ser inconcluso; o otimismo e a esperanca; a relevancia da ética e da estética e a
relacdo teoria e préatica na educacao.

Gadotti (2001, p. 41) afirmou que Paulo Freire “[...] como um plantador do futuro,
sempre serd lembrado porque nos deixou raizes, asas e sonhos como heran¢a. Como criador
de espiritos, a melhor maneira de homenagea-lo é reinventa-lo.”.

No Brasil e no mundo, foi um grande educador e escritor em varios aspectos. Muitos
realizam a leitura de suas obras para analisar a escola publica atual, outros para estudar a
alfabetizacdo e o letramento e outros ainda o fazem num viés filoséfico. No entanto, nosso

estudo esteve voltado para a analise da formacdo docente inicial.

A Pedagogia de Paulo Freire: resultados

Por meio de revisdo da literatura de Paulo Freire, exibiremos alguns fragmentos das
obras “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente” (2011); “Educagdo
como Prética da Liberdade” (1994); “Pedagogia do Oprimido” (2011) e “Pedagogia da
Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido” (1992) e, em seguida, faremos
algumas relacdes destas com a formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura.

Em sua obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente”, Paulo

Freire (2011) afirma que é favoravel a formacéo e ndo ao treinamento, pois, segundo o autor,
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treinar é algo animal e o ser humano € capaz de ser formado e instigado a transformar sua
realidade.

E um dos aspectos importantes que considera nesta formacéao é a relacdo entre teoria e
pratica. Sobre isso, registra que a “[...] reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia
da relagdo Teoria-Pratica sem a qual a teoria pode vir virando bla bl bla e a prética,
ativismo.” (FREIRE, 2011, p. 24). O autor discute que o professor ndo pode supervalorizar a
teoria ou a prética, ou seja, € preciso dar a mesma importancia a essas duas dimensées, pois
sdo indissociaveis.

Os escritos de Freire caminham em direcdo a essa concepcdo, onde a teoria depende
da pratica e vice-versa. Para 0 autor, os seres humanos sao seres do quefazer, ou seja, seres do
fazer, da acéo, e que precisam conhecer para transformar, por meio da reflexdo. 1sso constitui
a praxis, isto €, conhecer e intervir na realidade. Todavia, a praxis necessita de uma teoria que
a fundamente e ilumine. Trata-se, portanto, de um processo de acéo-reflexdo-acéo.

Nesse sentido, a praxis é a reflexdo sobre a teoria para atuar e transformar a realidade.
Freire afirma que um professor, ou educador, ndo pode apenas falar bonito, conhecer diversos
teoricos, se ndo relacionar o saber com a praticidade, com a escola e com a sala de aula.

Segundo o autor, o0 momento fundamental, na formacao docente, € o da reflexdo critica
sobre a pratica, uma vez que o ato de pensar criticamente a pratica de hoje ou de ontem nos
faz refletir e aperfeicoar a proxima pratica.

No entanto, superar a dicotomia entre teoria e pratica na formacdo de professores ndo
é tarefa simples. E uma das formas de vencer esse desafio é dialogar com o graduando,
procurando articular as teorias com a pratica.

Por isso, mais uma vez, vemos nas obras de Paulo Freire contribuicdes para pensarmos
a melhoria da formacdo docente ao colocar a importancia do didlogo. Este é definido por
Freire da seguinte forma “E que ¢ o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de
uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da
confiancga. Por isso, sO o didlogo comunica.” (FREIRE, 1994, p. 115).

O autor registra, no trecho citado, que a reflexdo critica da realidade pode ser realizada
por meio do dialogo, mas ndo com uma conversa onde o educador saiba mais que o educando.
E preciso que haja atos de amor, de humildade, de fé, de confianca, de esperanca, com
compromisso com o ato de formar e humanizar e ndo, simplesmente, treinar.

Coloca, ainda, que, para se concretizar essa educacdo dialdgica, é preciso saber

escutar, porque é escutando que aprendemos a conversar com o outro. E, na perspectiva
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democratica, essa escuta e fala acontece através do “falar com”, ou seja, uma forma de falar
onde ndo ha imposicdes e falta de respeito; pelo contrério, procura-se compreender o outro e
estabelecer uma conversa respeitosa e construtiva.

Desse modo, Freire é contrario a educagdo que tem como principio a ideia de que o
professor detém todo o conhecimento e o aluno somente aprende. Nesse modelo de
“formagdo”, denominada como educagdo bancéria, o educando ndo ¢ instigado, ndo ha
didlogo nem reflexdo, ocorre simplesmente uma transferéncia de informacao.

Em seu livro “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire (2011, p. 82-83) traz algumas
caracteristicas da educa¢do bancaria, afirmando que “[...] 0 educador é o que educa; o0 que
sabe; o que pensa; o que diz a palavra; o que disciplina; o que opta e prescreve sua opgao”.

Vale aqui registrar que o prdprio Paulo Freire afirmava que tais caracteristicas de
educacgdo estdo presentes nos escritos de Sartre que a denominava concep¢do digestiva ou
alimenticia, na qual o professor vai introduzindo o saber numa espécie de engorda.

Em oposicdo a esse modelo de educacdo, Freire registra ser favoravel a educagéo
democratica e problematizadora, pautada no compromisso de pensar a realidade e trazer o
concreto para a discussdo. Nela, o ensino ndo ocorre a partir de uma transferéncia de
conhecimento, mas como uma construcdo, com didlogo e reflexdo constantes, onde educador
¢ educando sdo companheiros, diferente da educagdo bancaria ““[...] cuja pratica se da na
inconciliacdo educador-educando e rechaca o companheirismo.” (FREIRE, 2011, p. 86-87).

Portanto, nesse processo de ensino e aprendizagem que caracteriza a educacdo
problematizadora ou libertadora, a docéncia e a discéncia caminham juntas, pois, enquanto o
educador forma, ele proprio é formado e, enquanto o discente aprende, ele também ensina,
diferentemente da pedagogia autoritaria, uma vez que “O professor que desrespeita 0
educando, sua curiosidade, seu gosto estético, sua inquietude, sua linguagem [...] transgride os
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.” (FREIRE, 2011, p. 58-59).

Sendo assim, Freire (2011, p. 32) argumenta que o processo educacional da
problematizacdo e da liberdade necessita da ética e da estética, “decéncia ¢ boniteza de maos
dadas”. Na realidade, a ética ¢ um conceito que esta presente em varias obras do autor, o qual
a define como a capacidade de poder decidir, intervir, escolher e formar seres humanos
melhores, com a preocupacdo também voltada a formacado moral ao ensinar.

Ressalta-se que a formacdo ética é oposta as concepcdes de mercado, oriundas do
neoliberalismo. Freire defende a ética universal que respeita o préximo e valoriza o saber

ouvir, falar, conviver com o diferente e que busca libertar o oprimido com consciéncia critica,
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condenando a exploragdo. Ou seja, uma ética “inseparavel da pratica educativa” (FREIRE,
2011, p. 17). O escritor ainda defende que a fala do professor necessita estar articulada as
acoes, pois “[...] o professor que realmente ensina, nega como falsa a formula farisaica do
‘faca 0 que eu mando, mas ndo faga o que eu faco’” (FREIRE, 2011, p. 35).

Ainda, defende em varias de suas obras que esse processo educativo ocorre porque o
ser humano é inacabado e precisa possuir a consciéncia de seu inacabamento, de ir além, de
ndo ser determinado (podemos ser influenciados, mas ndo determinados). Para Freire (2011,
p. 50), “[...] o inacabamento do ser humano ou sua inconclusdo é propria da experiéncia vital.
Onde ha vida, hd inacabamento. Mas, s6 entre homem e mulher, o inacabamento é
consciente”. E a esta consciéncia denomina “ser mais”, mais do que um ser humano no
mundo que apenas a ele se adapta, mas que nele se insere e € sujeito histérico, capaz de mudar
a realidade e transformé-la, pois “[...] existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo, ¢é
modifica-lo. [...] N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo-reflexio.” (FREIRE, 1987, p. 90).

Para ter ciéncia de seu inacabamento e o desejo de ““ser mais”, € necessario conversar,
debater e refletir, uma vez que o ser humano, sozinho, ndo nasce com essa consciéncia. Sendo
assim, é interessante que os cursos de licenciatura tenham espaco para a existéncia desse
debate para o “ser mais”, em outras palavras, “ser mais humano”.

Por fim, ao defender a educacdo democratica e problematizadora, Paulo Freire afirma
que, ao ensinar, o professor precisa ter alegria e esperanca: a alegria de que “[...] professor e
aluno juntos, podem aprender, ensinar, inquietar-se e resistir aos obstaculos com alegria [...],
na verdade, a esperancga faz parte da natureza humana.” (FREIRE, 2011, p. 70). Segundo o
autor, a desesperanca ndo é um impeto natural humano, isto é, ndo é natural no ser humano,
uma vez gque uma pessoa progressista, libertadora e critica, que deseja uma sociedade mais
justa e humana, é esperancosa. Menciona, ainda, que ndo podemos perder a esperanca em
nossa sociedade. E afirma: “Nao sou esperangoso por pura teimosia, mas por imperativo
existencial e historico” (FREIRE, 1992, p. 10), argumentando que a esperanca ¢ uma
invencdo humana, historica e social e que, sem ela, ndo ha mudancas.

Ter esperanca € possuir um projeto, e ndo apenas um sonho ingénuo. Para Freire,
esperanca e sonho fazem parte da humanidade e € por isso que os ditadores tentam oprimir e

acabar com a esperanga, pois quando ndo ha sonho, estagnamos.
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Enfatizava em suas obras que se considera esperancoso por causa de sua humanidade,
ou seja, porque ¢ humano, um ser humano inacabado, consciente de seu inacabamento e,
portanto, um ser que busca melhorar a si mesmo, a educagéo e a sociedade.

Na obra “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire (1987) relata que, muitas vezes, o
oprimido € apatico, imerso na realidade e nfo consegue melhorar. E necessério, portanto,
“brigar” e ter esperanga, a qual é ontologica, parte do ser humano. E a esperanga ndo sé ¢é
ontolégica, como também é historica; se ndo houver esperanca, ndo ha historico, ndo ha vida.
Por serem inventadas pelo ser humano, tanto a alegria quanto a esperanca sao histéricas e
sociais; assim, onde existem, ha projetos, mudangas e reflexdes.

Diante disso, ainda que existam muitos impasses e desafios a formacdo docente no
Ensino Superior, encontramos nos escritos de Freire argumentos para ndo cedermos a ideia de
que a realidade € assim mesmo e ndo ha o que fazer. Paulo Freire insiste que precisamos ter
esperanga do verbo “esperancar” e ndo do “esperar”. Isso porque a esperanca do verbo
“esperar”, para o autor, ¢ somente uma espera, mas esperancar ¢ mais do que isso, € se
levantar e buscar, de fato, a esperanca; construi-la e ndo desanimar ou desistir. Em educacéo,
é pensarmos em fazé-la de outro jeito.

Esperancar é uma acdo. Significa unir para melhorar e, assim sendo, vai além de uma
conversa reflexiva. E ser capaz de ndo paralisar diante das situacdes-problema, mas ativar e
reagir quando nos deparamos com as complexidades. Por essa razao, Freire também aponta
gue é necessario possuir uma paciéncia impaciente e uma impaciéncia paciente, ou seja, para
mudar, é preciso ser impaciente, ndo esperar (no sentido de ficar parado), mas agir.

De fato, “Paulo Freire foi um educador apaixonado, que amava um sonho futuro”
(FREIRE; SHOR, 1987, p. 224).

Discussao

Através dos resultados obtidos neste estudo tedrico, pontuamos a necessidade dos
cursos de licenciatura, de maneira geral, tratarem a teoria e a pratica como aspectos
indissociaveis, pois muitos deles proporcionam maior énfase nos conhecimentos disciplinares
da area de conhecimento, deixando se relaciona-los com a escola/futura préatica profissional
(GATTI, 2009; GATTI, 2014).

Essa discussdo € imprescindivel e estd sempre presente na formacdo de professores,

visto que um formador universitario que se propde a lecionar uma disciplina de metodologia,



11432

ou aquele que orienta o estagio, por exemplo, necessita relacionar os conhecimentos teéricos
com a futura prética profissional do graduando.

No entanto, ainda hoje, vemos que em diversos curriculos de cursos que se propGem a
formar professores, hd uma insuficiéncia formativa para a futura atuacdo profissional. Nas
pesquisas de Gatti (2010) e Gatti e Barreto (2009), constatou-se que 0s curriculos séo
fragmentados e:

e as ementas ndo se preocupam com a articulacdo adequada entre teoria e prética;

¢ hé& auséncia sobre o que e 0 como ensinar, de modo geral;

e existe uma supervalorizacdo do ensino dos fundamentos, como a Sociologia e a
Psicologia, e pouca preocupacdo com a pratica educacional; e

e nas metodologias, ocorre uma fragil associacdo entre os conteldos e as praticas
docentes especificas nas escolas.

Assim, hd um desequilibrio em relacdo a teoria-pratica, havendo pouca preocupacao
com a instituicdo escolar, l6cus da futura atuacdo profissional do graduando. Portanto, € ainda
um desafio das instituicdbes que formam professores incluir a teoria e a prética,
indissociavelmente.

De maneira geral, os cursos que formam professores tém “[...] saberes disciplinares
que estdo completamente desvinculados do campo de atuacdo profissional dos futuros
formandos.” (PIMENTA; LIMA, 2008, p. 33). Paulo Freire ja nos alertava sobre a relevancia
dessa articulagdo até porque “[...] a pratica ¢ a razdo de ser da teoria, o que significa que a
teoria s6 se constituiu e se desenvolveu em funcao da préatica que opera [...]. A teoria depende,
pois, radicalmente, da pratica.” (SAVIANI, 2005, p. 262).

Os pesquisadores Alves e Garcia (2002, p. 77) também corroboram o posicionamento
de Freire ao afirmarem que “[...] a teoria sera permanentemente confrontada com o concreto
social/escolar, e este serd olhado a partir da teoria” e colocam que aprender o real exige uma
interdisciplinaridade, ou seja, uma redefinicio da forma de abordar os contetdos,
principalmente as disciplinas que envolvem metodologias.

Com base nesses apontamentos, vemos que a construcdo de conhecimentos tedricos e
praticos no percurso da formacdo inicial do professor ndo pode continuar a ser tratada de
forma desconectada, pois “[...] a articulagdo da relagdo teoria e pratica € um processo
definidor da qualidade da formacao inicial [...].” (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 22).

Também identificamos a necessidade de realizar o didlogo formador-estudante com

horizontalidade, de modo que o professor universitario saiba escutar o graduando e, portanto,
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comunicar-se com respeito aos saberes discentes, ndo impondo e agindo com superioridade,
mas procurando estabelecer uma formacéo problematizadora e democrética, na qual docéncia
e discéncia estéo juntas.

Freire registrou que o dialogo deve ser uma comunicagdo solidaria entre educador e
educando e, neste caso, entre o formador universitario do curso de licenciatura e o graduando.
Precisa fundamentar-se numa relagao vertical e ndo de opressao, pois existe o reconhecimento
de que o educando também possui saberes e estes precisam ser respeitados.

E nesse sentido que Paulo Freire menciona que ensinar exige disponibilidade para o
didlogo e que, durante a formacdo, é necessario insistir na constituicdo deste saber, pois tem
inegével relevancia quando o educador une o saber tedrico ao préatico da realidade escolar,
quando partilna com os educandos as experiéncias vividas.

Dessa forma, defendemos um curso que va além dos conteudos e proporcione uma
formac&o que integre: ensino de conceitos que se relacionem com a pratica; reflexdes; modos
de agir; valores; ética; enfim, aprendizagens basicas para a concretizacdo de uma formacéo
significativa.

Todavia, de modo geral, ainda vemos que existe uma parte dos formadores
universitarios que ndo vivencia as concepcOes freireanas. Quando muito, vemos apenas a
pedagogia de Paulo Freire sendo trabalhada teoricamente, com transferéncia e
tradicionalidade.

Entendemos que o educador (ou formador universitario) deve desenvolver uma acao
pedagdgica sem autoritarismo, da qual todos participem coletivamente, com reflexao critica, e
0 educando (ou graduando) seja participante do processo de ensino-aprendizagem e ndao, um
mero receptor de informacGes.

Assim, podemos articular os aspectos mencionados com as licenciaturas, uma vez que,
aléem dos fundamentos, metodologias e praticas, o curso precisa ensinar e refletir sobre
respeito aos saberes dos educandos, criticidade, relevancia da corporificacdo das palavras pelo
exemplo, rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo, humildade, tolerdncia, defesa de
direitos, generosidade e o querer bem aos educandos.

Sobre isso, Libaneo (2001) aponta que 0s marcos tedricos e morais sdo cruciais, pois,
a todo o momento, sdo requeridas op¢des sobre o destino humano, tipo de sujeitos a formar, o
futuro da sociedade humana. Nesse sentido, além de buscarmos uma formacdo docente com
teorias e praticas articuladas, também necessitamos realizar uma formacao ética, humana, até

mesmo porque a profissdo docente envolve relages com pessoas e grupos sociais e, por essa
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razdo, precisamos de professores bem preparados, eticamente comprometidos, que se
envolvam com o outro ser humano e saibam ensinar integralmente.

Em vérias de suas obras, Paulo Freire registrou a relevancia da ética universal e esta,
certamente, deve estar presente na formacdo docente, pois consiste em uma competéncia que
se espera do profissional da educacéo.

Nos achados desta pesquisa teorica, também identificamos os registros de Freire
acerca da educacdo bancéria X educacao problematizadora. Com relacdo ao Ensino Superior,
é possivel verificar que a sua crescente expansdo e mercantilizacdo estejam o tornando em um
ensino bancéario e sem reflexdo critica. Muitas vezes, vemos a universidade levando os
graduandos a memorizarem conteidos como se estivesse, com seus “depositos”, enchendo os
recipientes. Esse carater “livresco” (GATTI, 1992), no qual as teorias estao desvinculadas dos
conhecimentos adquiridos no exercicio da docéncia (TARDIF, 2002), ndo propicia uma
formacéo de qualidade.

De fato, necessitamos de uma politica nacional firme que se preocupe efetivamente
com a formagdo de professores, pois expandimos numericamente 0 acesso ao Ensino
Superior, contudo, ndo temos proporcionado uma formacdo adequada as novas geracoes.

Entretanto, ndo podemos perder a esperanca € 0 otimismo, como nos mostrou o
proprio Paulo Freire. Necessitamos ‘“esperancar” ainda que compreendamos que os
apontamentos brevemente debatidos neste artigop compdem um terreno que é bastante
movedico, mas relevante e atual. Uma vez que o magistério é ocupacdo prioritaria, constitui
um setor nevralgico nas sociedades contemporaneas e, através dele, podemos realizar
transformacdes (TARDIF; LESSARD, 2005).

Consideracdes Finais

O intuito deste artigo esteve voltado a busca de articulacBes entre as concepcbes de
Paulo Freire e a formacdo inicial de professores, proporcionada pelas universidades brasileiras
de modo geral.

Apresentamos alguns fragmentos das obras: “Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica docente” (2011); “Educacdo como Pratica da Liberdade” (1994);
“Pedagogia do Oprimido” (1987) e “Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido” (1992).

No decorrer do texto, procuramos destacar oito aspectos da Pedagogia Freireana,

apontando-os como essenciais a formacdo docente: relacdo teoria-pratica; dialogo; saber
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escutar; educacdo bancaria X educagdo problematizadora; docéncia e discéncia; ética e
estética; o inacabamento do ser humano e esperanga e otimismo.

A partir das ideais postuladas, entendemos que é preciso criar condi¢cGes concretas
para um novo tipo de formacdo inicial nas universidades. E imprescindivel estruturar,
qualificar, avaliar e pesquisar o trabalho desenvolvido nas licenciaturas.

Com efeito, as concepcOes de Paulo Freire registradas neste estudo sdo atuais e tanto
os curriculos dos cursos de licenciaturas quanto seus formadores, de modo geral, podem
assimilar tais saberes e pratica-los.

Procuramos, nos limites do espaco, focar alguns aspectos que consideramos
relevantes. Entretanto, estamos cientes de que ha& outros também pertinentes a discussdo em
torno da busca pela qualidade na formagéo inicial de professores. Salientamos, assim, que
foram apresentadas breves reflexGes, 0 que nos permite pensarmos, portanto, em novas

possibilidades de investigagao.
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